PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR PARA A EDUCACAO INFANTIL PARA
O MUNICIPIO DE CANTAGALO.

Proposta Curricular da Educacéo Infantil (0 a5 anos)

O desafio da construcdo de uma proposta curricular para a Educacéao Infantil iniciou-se
pela necessidade de situar o tempo da infancia, que extrapola o periodo de 0 a 6 anos.
Ser crianca e viver a infancial sdo direitos conquistados, como evidenciados nos
pressupostos legais; tais direitos precisam ser preservados no ambito das diferentes
instituicdes sociais: familia, escola e comunidade, entre outros espacgos e tempos. Neste
documento, porém, fez-se um recorte no tempo de existéncia humana e, orientados
pelos pressupostos filosoéficos, psicoldgicos, pedagdgicos e legais, delimitou-se um
tempo especifico da vivéncia da infancia sem, contudo, deixar de compreendé-la como
tempo de vida que adentra o Ensino Fundamental.

Isso impds uma responsabilidade ainda maior, no sentido de estabelecer um percurso
pedagdgico que pressupde continuidade. Mais do que elencar a infancia como um
periodo da existéncia humana, pela necessidade da construcao curricular, objetiva-se
contribuir para repensar esse tempo, sem, no entanto, desconsiderar o direito primeiro
de ser crianga. Assim, € preciso situar na histéria da humanidade como as relagdes
sociais e 0s interesses predominantes, em cada momento, determinaram as
concepgdes sobre a infancia, uma vez que os homens, dependendo da forma como se
organizavam, produziram os meios de que necessitavam para sobreviver, e, nessa luta
pela sobrevivéncia, produziram diferentes relacdes, as quais, por sua vez, determinaram
diferentes necessidades educativas. Nessa perspectiva, a histéria da infancia,
entendida como a histéria do periodo inicial da vida do homem, evidencia que a trajetéria
histérica da crianca e da infancia é marcada por fatores sociais, politicos, econémicos e
culturais, que foram decisivos no aparecimento das instituicbes destinadas ao
atendimento e a educacao das criancgas.

Do século Xl até meados do século XV, a infancia era considerada uma fase
insignificante, praticamente sem importancia. Consequentemente, ndo se nutria pela
crianca um sentimento de afetividade, pois ela era considerada um adulto em miniatura.
Somente no final do século XVII é que a infancia passou a ser compreendida como uma
etapa da vida, e é desse periodo que se tém noticias das primeiras escolas para
criancas: as instituicdes de caridade, cuidadas e mantidas por religiosos que recebiam
criangas de todas as camadas sociais. Paralelamente a esse acontecimento, a
emergéncia da burguesia como classe social deslocou o valor do homem da linhagem
para o prestigio resultante do seu esfor¢co e da sua capacidade de trabalho. A escola,
nesse contexto, passou a ser vista como caminho para a ascenséo social, sendo a ela
atribuida o “poder” de formar e transformar o individuo; assim, a educagao passou a ter
0 objetivo de estimular e intervir no desenvolvimento das criancas, especialmente das
classes populares, de forma assistencialista.

O contexto social do século XIX, periodo em que se consolidou 0 modo de producdo
capitalista por meio da industrializacdo crescente na Europa, lancou a mulher, que até
entdo exercia suas fungdes quase que exclusivamente no ambito doméstico, no

1Constituicdo Federal de 1988, art. 227; Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN, 9394/96); Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil
(DCNEls, 1999).



mercado de trabalho das fabricas, criando a problematica de quem cuidaria das
criancas, seus filhos e filhas, os quais, até entdo, estavam sob a sua responsabilidade.
Em meados desse século, na Franca, as primeiras creches tinham como objetivo, na
maioria das vezes, prestar assisténcia as criangas de baixa renda. Depois, apareceram
também os Jardins de Infancia, locais nos quais as familias mais abastadas
matriculavam seus filhos para que tivessem diversdo, adquirissem boas maneiras,
fizessem trabalhos manuais e, principalmente, se socializassem.

Ao situar a historia da Educacéao Infantil no Brasil, Oliveira (2002) reafirma que:

Até meados do século XIX, o atendimento de criancas pequenas longe da méde em
instituicdes como creches ou parques infantis praticamente ndo existia no Brasil. No
meio rural, onde residia a maior parte da populacdo do pais na época, familias de
fazendeiros assumiam o cuidado das inumeras criancas 6rfads ou abandonadas,
geralmente frutos da exploragdo sexual da mulher negra e india pelo senhor branco. Ja
na zona urbana, bebés abandonados pelas mées, por vezes filhos ilegitimos de mocgas
pertencentes a familias com prestigio social, eram recolhidos nas ‘rodas de expostos’
existentes em algumas cidades desde o inicio do século XVIII. (OLIVEIRA, 2002, p. 91).

A autora ressalta que esse panorama somente se modificou quando a abolicdo da
escravatura no pais veio intensificar a migragédo para as grandes cidades, o que gerou,
por um lado, problemas referentes ao destino que seria dado aos filhos dos escravos,
0S quais ja ndo assumiriam mais a condi¢gédo de escravos de seus pais, 0 que colaborou
para o aumento do abandono de criangas. Iniciou-se, desse modo, uma busca de
iniciativas voltadas para solucionar esses problemas com a criagéo de creches, de asilos
e de internatos, destinados ao atendimento das criangas pobres.

No século XX, nos Estados Unidos, por volta de 1950, presenciou-se a preocupagdo em
atender as criangas de baixa renda, no sentido de evitar os seus repetidos fracassos ao
entrarem na escola elementar (equivalente ao Ensino Fundamental). Segundo
Abramovay e Kramer (1984), “as pré-escolas, nesse periodo, passaram a significar
ensino que antecede ou que prepara para a escola elementar” (ABRAMOVAY;
KRAMER, 1984, p. 33). A pré-escola modificou radicalmente os objetivos das escolas
maternais americanas e também influenciou a Educacéo Infantil de varios paises,
inclusive a do Brasil, onde, respeitando as caracteristicas que Ihe sao proprias, a histéria
da Educacao Infantil também seguiu a légica da historia desse nivel de ensino no
mundo.

Na histéria da Educagéo Infantil2, dois marcos podem ser considerados como decisivos
para o reconhecimento do direito da crianca a educacao:

2 E importante ressaltar que s&o necessarios estudos, leituras e discussdes que
aprofundem a compreenséo referente a historia da Educacéo Infantil, sobretudo a
partir de meados do século passado, com a intencao de melhor situar quanto aos
sentidos e significados das conferéncias, das declaragfes e dos acordos
estabelecidos pelas e entre nagdes no que tange ao enfrentamento das questbes mais
problematicas que atingem a parcela da populacdo considerada vulneravel. Nao ha,
nos limites deste documento curricular, condi¢cdes de situar e analisar as a¢cbes que
mais contribuiram para os avancos alcancados nas politicas de oferta da Educacao



a “Declaracgao dos Direitos da Crianga”, documento produzido pela ONU, em 1959, e
complementado pela “Convencido sobre os Direitos da Crianga, de 1989”, que
estabeleceu o direito a protecdo, a compreensdo, as oportunidades para o seu
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, direito & educacéo, entre
outros; responsabilizando a familia, a sociedade e as autoridades pela garantia da
efetivacdo desses direitos, independentemente da raca, da cor, do sexo, da religido, da
condicdo social ou de outro fator de qualquer natureza;

2) a “Declaracdo Mundial sobre Educagdo para Todos”, assinada em Jomtien, na
Tailandia, em marco de 1990, por representantes de 155 paises, apresentou
preocupacfes e metas a serem atingidas no sentido de ampliar a escolarizacéo e,
principalmente, melhorar a sua qualidade. Com relacdo a aprendizagem, a declaracao
reforcou que essa comega com O nascimento, o que implica cuidados bésicos e
investimentos na educacéo inicial na infancia, envolvendo a familia, a comunidade e os
programas institucionais. Dentre as metas estabelecidas, destacam-se os cuidados
basicos com o desenvolvimento infantil, incluindo ac¢des junto as familias e a
comunidade, destinando especial atencdo as criangas pobres e portadoras de
deficiéncias.

O que se observou, no entanto, é que a ampliagdo do atendimento escolar para as
camadas populares néo foi suficiente para cobrir as demandas nessa area. A Educacéo
Infantil, como um direito da familia e da crianca, previsto na Constituicdo Brasileira de
1988, no Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990) e nas legislagbes educacionais
especificas, pode ser considerada uma conquista recente na histéria da educacao
brasileira, exigindo, ainda, muitos esfor¢os da sociedade para que se efetive na pratica.
Quando se analisa a legislacdo educacional, em seu percurso histérico, constata-se
gue, no Brasil, a primeira lei que tratou da Educacao Infantil foi a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional n® 4.024/61, a qual apenas mencionava essa etapa da
escolarizagdo, oferecida em Jardins de Infancia ou em instituicdes permanentes. Na
sequéncia, a Lei n® 5.692/71, que alterou artigos da LDBEN n° 4.024/61, indicava, em
seu Artigo 19, paragrafo 2°, que “Os sistemas de ensino velarao para que as criangas
de idade inferior a sete anos recebam convenientemente educacdo em escolas
maternais, jardins de infancia ou em instituicdes equivalentes”, contudo, nédo afirmava
como ocorreria a ampliagcéo e a fiscalizacdo desses estabelecimentos. No processo de
redemocratizacdo, por sua vez, os debates em torno da Constituicdo de 1988 contaram
com a participacdo de diversos movimentos sociais, entre eles o feminista, que
favoreceram a conquista da Educacéo Infantil como um direito da familia e da crianca,
os quais foram garantidos na Constituicdo do Estado do Parana3 de 1989 e na atual Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, LDBEN n° 9394/96.

Infantil. Portanto, recomenda-se como leitura complementar estas duas obras:
KUHLMANN JR., Moysés. A infancia e Educacéao Infantil. Uma abordagem histérica.
Porto Alegre: Ed. Mediagao, 1998, ARCE, Alessandra. A infancia brasileira e a histéria
das ideias pedagogicas: rastros e tracos de uma construcéo social do ser crianga. S&o
Carlos: Ed. UFsCar, 2010.

3 O fato de, por um lado, estar sob a responsabilidade direta dos municipios a sua
oferta e de, por outro, imperar as fragilidades historicas na tabulacéo e analise dos
dados estatisticos referentes a demanda/oferta/fluxo quanto a essa etapa da
escolarizacdo, ocorreram dificuldades, neste momento da 42 revisdo curricular, em
proceder uma contextualizacdo mais consistente referente aos dados especificos do



O que se pode evidenciar € que, a medida que na década de 1990 a Educacéo Infantil
passou a ser responsabilidade da pasta da educacgdo, iniciaram-se também as
discussdes de cunho politico-pedagdgico sobre o atendimento a crianca nesse periodo
de desenvolvimento humano. Inicialmente, as praticas pedagdgicas orientavam-se,
mais especificamente, pelas normativas advindas do Sistema Nacional de Educacéo.
Com a sistematizacao do Curriculo Basico para a Escola Publica do Estado do Parana,
ja referenciado anteriormente, a pré-escola foi contemplada como proposta curricular,
permanecendo a lacuna curricular para as demais idades.

A legislacédo educacional atual avancou ao colocar a Educacéo Infantil como primeira
etapa da Educacdo Basica, constituindo direito inalienavel da crianca desde o seu
nascimento, fator que imputou ao Estado a responsabilidade e dever de atender, em
complementagdo a agdo da familia e da sociedade. Dessa forma, todas as criancas
adquiriram o direito a assisténcia e a educacdo, independente do fato de seus
responsaveis participarem ou ndo do mercado de trabalho. Aquilo que era uma
reivindicag@o sobre os direitos da mulher trabalhadora passou a ser, no ambito legal,
uma congquista de todas as familias e um direito de todas as criancas nessa faixa-etaria,
sem, todavia, consolidar-se no ambito real, inclusive por questdes que decorrem do
préprio financiamento.

Refletir sobre a organizacdo da Educacédo Infantil em seu percurso histérico implica
obrigatoriamente explicitar a concepgéo de crianga que se assume. De modo coerente
aos pressupostos que fundamentam este curriculo, crianga € entendida como sujeito
social e histérico, (iminente) que se apropria dos conhecimentos historicamente
produzidos e acumulados pela humanidade.

Portanto, é fundamental refletir, problematizar e desvelar o trabalho pedagdgico
desenvolvido com as criancas e as suas familias, porque esse € determinado pelas
concepcdes de sociedade, de trabalho, de educacado e de mundo que sustentam toda e
qualquer acdo humana. Assim, parte dos seguintes principios:

Primeiro, o homem nao surge como um ser pronto e acabado, mas como um ser que é
produzido pelo meio, pela prépria natureza e que, a medida que vai sendo produzido,
vai se sensibilizando com relacdo ao meio, vai conhecendo e adquirindo experiéncias
que vao sendo acumuladas e transmitidas de uns aos outros, possibilitando a adaptacao
do meio as suas necessidades. Ou seja, 0 homem é um produto do meio que, em sendo
produzido, passa a produzir o meio que o produz e em que se produz;

Segundo, o trabalho se constitui uma marca do homem, de tal forma que nao da para
entendé-lo dissociado da nocédo de trabalho, bem como néo é possivel compreender o
trabalho sem relaciona-lo ao homem;

Terceiro, para agir coletivamente, criou-se um sistema de signos que permitiu a troca
de informacdes e a agdo conjunta sobre 0 mundo. A linguagem é ferramenta e produto
da atividade mental. Portanto, ndo é apenas adquirida no curso do1’ desenvolvimento;
ela constitui, transforma e € mediadora de todo o processo de apropriacao de mundo e

Estado do Parand e da propria Regido Oeste, nas Ultimas décadas, confrontando-os
com as mudancas nos dispositivos legais. Os municipios que integram esta producéo
curricular apresentam registros historicos diferenciados na oferta da Educagéo Infantil
e constata-se a necessidade de a Educacéo Infantil, no Estado do Parand, ser
minuciosamente pesquisada para fins de que possa ser compreendida a partir dos
determinantes econdmicos, politicos, sociais, sua abrangéncia, avancos e dificuldades
em relacdo a sua oferta.



de nés mesmos, acompanhando 0s jogos, as brincadeiras e as nossas ac¢des ao longo
da vida;

Quarto, no processo de humanizacao, ocorre o desenvolvimento das funcdes psiquicas
superiores, entre elas, a sensacao, a percep¢do, a atencao voluntaria, a memoria, a
linguagem, o pensamento, a imaginacdo, a emocdo e 0s sentimentos. Esse
desenvolvimento pressupde a internalizacdo das operacdes externas, mediadas pelos
instrumentos e pelos signos;

Quinto, a internalizacdo ndo € uma condicdo dada a priori ao sujeito. Para efetivar-se,
necessita de a¢cfes de intervencao em nivel de media¢éo para que aquilo que acontece,
inicialmente, no nivel interpessoal, possa ocorrer, posteriormente, no nivel intrapessoal.
A luz desses e dos pressupostos legais que orientam a oferta da Educac&o Infantil, é
mister destacar que é funcdo social dessa etapa da Educacdo Basica tornar acessivel
a todas as criancas que as frequentam os elementos culturais construidos pela
humanidade, os quais contribuem para o seu desenvolvimento. E, para tanto, referenda-
se o defendido por Martins (2012) quando se posiciona sobre as responsabilidades da
instituicdo escolar: “Advogamos o principio segundo o qual a escola,
independentemente da faixa etaria que atenda, cumpra a funcdo de transmitir
conhecimentos, isto é, de ensinar como lécus privilegiado de socializa¢cdo4 para além
das esferas cotidianas e dos limites inerentes a cultura do senso comum” (MARTINS,
2012, p. 94).

Do mesmo modo, entende-se que, ao explicitar a fungdo social da escola, os
pressupostos pedagdgicos referendam as concep¢des fundamentais que balizam a
organizacao curricular na e da Educacao Infantil. Por isso, € preciso retomar com maior
precisédo alguns aspectos, dentre eles, as concepcdes de cuidar e educar que permeiam
toda a Educacdo Béasica. O cuidar e o educar sdo necessarios porque se fazem
prementes a preservacdo da vida humana. Nessa perspectiva, encontram-se nos
fundamentos legais que direcionam a organizacdo da educacdo nacional elementos
importantes que corroboram esse entendimento:

Cuidar e educar significa compreender que o direito a educacao parte do principio da
formacéo da pessoa em sua esséncia humana. Trata-se de considerar o cuidado
no sentido profundo do que seja acolhimento de todos -criancas, adolescentes, jovens
e adultos- com respeito e com atengédo adequada, de estudantes com deficiéncia, jovens
e adultos defasados na relagdo idade-escolaridade, indigenas, afrodescendentes,
quilombolas e povos do campo. (BRASIL, 2010, p.17).

No mesmo documento, explicita-se o que se compreende por cuidar e educatr:

Educar exige cuidado: cuidar é educar, envolvendo acolher, ouvir, encorajar, apoiar, no
sentido de desenvolver o aprendizado de pensar e agir, cuidar de si, do outro, da
natureza, da dgua, do Planeta. Educar é, enfim, enfrentar o desafio de lidar com gente,
isto é, com criaturas tao imprevisiveis e diferentes quanto semelhantes, ao longo de
uma existéncia inscrita na teia de relagdes humanas, neste mundo complexo. Educar
com cuidado significa aprender a amar sem dependéncia, desenvolver a sensibilidade
humana na relacéo de cada um consigo, com o outro e com tudo o que existe, com zelo,

4 Socializagéo dos conhecimentos acumulados pela humanidade.



ante uma situagao que requer cautela em busca da formagao humana plena. (BRASIL,
2010, p. 18).

Considerando a indissociabilidade do cuidar e do educar, o texto legal enfatiza que “[...]
sdo, a0 mesmo tempo, principios e atos que orientam e d&do sentidos aos processos de
ensino, de aprendizagem e de construcdo da pessoa humana em suas mdltiplas
dimensdes” (BRASIL, 2010, p. 18). Assim, um trabalho pedagdgico para a Educagao
Infantil, direcionado as criangas de zero a cinco anos (5 anos, 11 meses e 29 dias) e
inserido em um projeto de transformacado social, necessita incorporar as contribuicdes
tedrico-praticas das diversas ciéncias e areas de modo que auxiliem os professores a
compreenderem a criangca no contexto atual e discernimento sobre a concepcao de
infancia que norteia a organiza¢ao do trabalho pedagdgico.

A partir dos pressupostos da Teoria Historico-Cultural e da teoria Histérico-Critica,
compreende-se que a crianca se relaciona com o mundo por meio da atividade
dominante que, segundo Leontiev (1987), desempenha papel fundamental no
desenvolvimento dos processos psiquicos. Nesse contexto, retomando o que ja foi
explicitado nos pressupostos psicologicos, reforca-se que a atividade principal ou
atividade dominante refere-se, de acordo com Leontiev (1978), “[...] aquela cujo
desenvolvimento condiciona-se as principais mudancas nos processos psiquicos da
crianca e as particularidades psicolégicas da sua personalidade num dado estagio do
desenvolvimento” (LEONTIEV, 1978, p. 293).

Para ser compreendida em seu processo de desenvolvimento, no periodo de 0 a 5/6
anos de idade, a crianca precisa ser situada no contexto econémico, politico, social e
cultural e, os processos de ensino e de aprendizagem, por sua vez, devem levar em
consideracdo a periodizagdo do desenvolvimento, tendo como referéncia a atividade
dominante. As atividades guias do desenvolvimento, neste periodo, sdo identificadas
como atividade de comunicacdo emocional direta, atividade objetal-manipulatéria e
atividade jogo de papéis sociais, as quais apresentam implicacdes diretas a organizacao
das situacdes de ensino, que visam a promover o desenvolvimento humano. Destaca-
se também que nem toda situagdo de ensino € promotora de desenvolvimento. Diante
disso, indaga-se: Como organizar o ensino? Quais conteudos da pratica social precisam
ser apropriados? Por que e/ou para que precisam ser apropriados? Refletir sobre essas
questdes, dentre outras, no contexto da Educacdo Infantil, remete as reflexdes
realizadas nos pressupostos filoséficos, psicolégicos e pedagdégicos que fundamentam
este documento curricular.

Além disso, ressalta-se que €, ainda e sobretudo, na Educacao Infantil que se intensifica
o processo formativo intencional da segunda natureza, a qual abarca as caracteristicas
humanas ndo-naturais, ou seja, aquelas que séo produzidas e mediadas como produtos
da cultura humana e que, portanto, precisam ser transmitidas/ensinadas/socializadas
de geracdo em geracdo. Sao nessas tarefas de assegurar e garantir os elementos da
cultura(externa) na constituicdo dos individuos que se insere a organizacdo do ensino e
da aprendizagem na Educacéo Infantil.

Considerando a Atividade de comunicacdo emocional direta, que abarca de 0 a 1 ano,
aproximadamente, Lazaretti e Mello (2018) destacam que, ao assumir a comunicagao
como o principal elemento impulsionador do desenvolvimento infantil, é dela que se
extrai elementos para organizar a acao didatica e, portanto, a pratica pedagdgica. Nessa
direcdo, cabe destacar a importancia de uma comunicacdo entre adultos e crianca
enriguecida por gestos, olhares, toques, falas, expressdes faciais, tons de voz, que
significam, que acolhem, que provoquem, que criem vinculos, que direcionem a



atencdo, que retirem os bebés das costumeiras cenas de passividade em que sao
colocados. Para as autoras, “As intervengdes nesse primeiro ano de vida devem ter
como objetivo, associado a suprir necessidades basicas de cuidado, expandir o
repertério de experiéncias comunicativas que sdo mediadas por signos e,
concomitantemente, por experiéncias expressivas e instrumentais, que produzem novos
motivos de agir sobre os objetos que a circundam” (LAZARETTI; MELLO, 2018, p. 123).
E preciso recuperar que o significado cultural dos objetos ndo sera apropriado pelo
simples contato, é necessaria a acdo de intervencao e de mediac¢éo intencional por parte
do professor, de modo que a crianca se aproprie do acervo disponibilizado. Nao basta
manipular livremente, é necessario que 0s conteudos/conceitos cientificos sejam
apropriados. Assim, ao definir o que serd ensinado (conteudo), é imprescindivel
delimitar o porqué ser& aprendido (objetivo), para que o professor tenha condi¢bes de
identificar os percursos necessarios para alcancar os fins que se propds a atingir.
Encarar o desenvolvimento infantil, nessa perspectiva tedrica, como pressuposto para
a organizacao do ensino, requer compreender que:

Em meio ao améalgama formado pelos processos sensoriais e motores, a percepg¢ao do
recém-nascido esta imediatamente vinculada aos seus estados emocionais, nos quais
a sensacao desempenha papel central. Na estrutura geral formada pelos processos de
sensacao, motricidade e percepgédo, o afeto desponta como elemento fundamental as
reacbes do bebé, o que determina aclarar o significado do afeto nesse contexto
formativo. O afeto diz respeito as afec¢des produzidas pelas coisas do mundo sobre o
bebé, coisas essas que, nesse periodo, produzirdo sensacdes agradaveis e/ou
desagradaveis, de “bem-estar’” e/ou “mal-estar’. Sua percepg¢do, emocionalmente
matizada, produz-se sobre a base dessas sensagfes que, contudo, carecem de
significados simbolicos. (CHEROGLU; MAGALHAES, 2016, p. 100).

Para que isso se efetive, sdo necessarias acdes de ensino que sejam pensadas por
meio da formag&o dos processos sensoriais e perceptivos de modo que essas agbes
provoquem respostas com o intuito de estabelecer vinculos, criar significados, produzir
sentidos que poderéo ser incorporados como resultado das experiéncias de ensino e de
aprendizagem. Destaca-se, ainda, a importancia dos movimentos de deslocamento que
promovem o paulatino acompanhamento visual por parte da crianca até a busca pela
apreensdo tétil de objetos, em um movimento mais complexo de coordenacgdo viso-
motora. E, portanto, por intermédio de praticas orientadas ao desenvolvimento maximo
das possibilidades que o ensino deve ser organizado para fins de que as criancas
possam alcangar aquilo que Ihes é legado pela humanidade. Somada a isso, encontra-
se a responsabilidade por parte dos docentes no tocante a percepcdo de possiveis
problemas vinculados a visédo ou a audi¢do, que, por vezes, sdo diagnosticados com o
auxilio do trabalho de acompanhamento pedagdgico realizado nas salas de aula.

Outro aspecto fundamental refere-se a Atividade objetal manipulatéria, que abrange o
periodo de 1 a 3 anosb, com transformacgfes importantes no desenvolvimento do

5 Para um aprofundamento, indica-se as obras: TULESKI, S. C.; EIDT, N. M. A
periodizacdo do desenvolvimento psiquico- atividade dominante e a formacao das
funcbes psiquicas superiores. In: MARTINS, L.M.; ABRANTES, A. A.; FACCI, M. G. D.



psiquismo infantil. Martins (2012) esclarece esse aspecto, uma vez que essas
transformacgdes acarretam implicagfes ao trabalho docente:

Na etapa inicial de aprendizagem das acfes com objetos, prépria ao inicio do segundo
ano de vida, as ac6es manipulatérias executadas pela crianga marcam uma transicao
entre 0 objetivo de exploracdo das propriedades sensoriais dos objetos (tipica do
primeiro ano de vida) e o objetivo de descoberta de suas fun¢bes sociais, isto é, para
gue e sob quais circunstancias séao utilizados. Por isso, nessa etapa, elas tendem a
reproduzir muito fielmente os atos que lhe sdo ensinados pelo adulto, utilizando
estritamente 0os mesmos objetos nas mesmas situagdes em que recebeu o modelo, ou
seja, a crianga ainda nao generaliza acoes objetais. Importa-lhe, fundamentalmente, a
funcionalidade do objeto, dado que culmina numa caracteristica bastante sutil de suas
acoes: para que servem o0s objetos se sobrepde totalmente as maneiras pelas quais sao
utilizados (o para que prevalece sobre o como). (MARTINS, 2012, p. 110).

Trata-se de um periodo caracterizado por imensas possibilidades de desenvolvimento,
se conduzidas com responsabilidade tedrico-préatica. A ampliacéo de possibilidades de
movimentos, de comunicag&o, por meio da linguagem, enriguece e, a0 mesmo tempo,
exigem que sejam disponibilizadas experiéncias de aprendizagem que insiram a crianca
em situacdes de uso social, conversando com a crianga de modo a expressar com
clareza as palavras, estabelecendo vinculos visuais, utilizando vocabulério variado, rico
em possibilidades e ampliado em termos de manutengcédo de uma sequéncia logica na
exposicao das ideias.

A Atividade Jogo de Papéis Sociais é a atividade guia no periodo de 3 a 6 anos, e
caracteriza-se pelo interesse em fazer o que o adulto faz, evidenciando que a crianca
percebe o adulto em suas fungdes, em suas ocupacdes, em suas vivéncias. Nesse jogo,
atribuem-se sentidos, transferem-se significados, possibilitando aprendizagens
importantes, dentre elas, acatar ordens, controlar desejos imediatos em razdo de
cumprir um papel assumido em uma brincadeira em que representa o outro. Nesse jogo
de representacdo, aprende-se sobre regras e sobre autocontrole, toma-se consciéncia
gradativa de suas proprias acdes, conforme exposto por Lazaretti e Mello (2018):
Acbes de ensino que promovem o desenvolvimento da brincadeira de papéis,
condicionam ac¢des de aprendizagem: ao brincar como se fosse a mamae, a crianca
aprende a renunciar seus desejos e impulsos imediatos para desempenhar o papel
assumido na brincadeira, esforgcando-se para reproduzir as agfes dessa fungao social,
ja que qualquer infracdo na logica das a¢gbes néo é permitida com a justificativa que na
vida ndo é assim. (LAZARETTI; MELLO, 2018, p. 128).

Sdo exemplos de jogos e brincadeiras que podem ser utilizados como referéncia:
coelhinho sai da toca, o gato e o rato, brincadeira de roda, de bola, passa anel, elefante
colorido, estatua, cinco Marias, telefone sem fio, entre outras. Além da riqgueza presente
nos jogos e brincadeiras, a Literatura Infantil oferece uma gama de possibilidades que
inserem as criancas no universo de aprendizagens e de desenvolvimento. Destaca-se
gue a organizacao é do professor, para que as criangas se tornem sujeitos do processo,
participando da acéo, discutindo possibilidades, fazendo levantamento de materiais,
descartando ideias e negociando outras, ampliando as aprendizagens no campo da

(Orgs.). Periodizagéo Histérico Cultural do Desenvolvimento Psiquico: do nascimento
a velhice. Campinas, SP: Autores Associados, 2016. ARCE, A.; MARTINS, L.M.
(Orgs). Ensinando os pequenos de zero a trés anos. Sao Paulo: Ed. Alinea, 2012.



oralidade, tanto no que tange ao ouvir quanto ao falar, aprendendo a expressar opinioes,
ideias, argumentando frente aos colegas. O ato de planejar mediante 0s recursos
disponiveis exige que outras possibilidades sejam previstas, requerendo que
argumentos sejam apresentados, discutidos, aprovados ou descartados.

Se planejar acBes imaginarias criam possibilidades de aprendizagem, é possivel e
necessario colocar as criancas em outras situacdes que discutam e criem possibilidades
de interacdo com a totalidade dos conteudos escolares. Aprender sobre cuidados com
a saude, o patrimdnio natural e cultural, os 6rgdos dos sentidos e sensacgdes, 0 sistema
solar, os animais no ecossistema, a cadeia alimentar faz-se necessério, pois sao
conteudos que integram o curriculo e exigem que o docente domine 0s conceitos
cientificos necessérios para proceder a organizacdo didatica de modo coerente ao
envolvimento das criangas na acdo de aprendizagem. Ao trabalhar com esses
conteudos, é possivel, por exemplo, criar situacdes que simulem os procedimentos para
encaminhamento e realizacdo da consulta médica e/ou exame, ensinando sobre os
cuidados bésicos com a satde. E possivel, ainda, organizar uma salada de frutas e,
nesse percurso, ensinar sobre as vitaminas, 0s sais minerais, as quantidades, os
sabores, 0s cheiros, 0s problemas de alergia a determinados alimentos, a producao, a
circulacdo e o consumo de produtos, ou seja, ha uma gama de conteudos cientificos
gue integram os campos de experiéncias que precisam ser trabalhados para que haja
compreensdo do que representa organizar uma salada de frutas para fins de consumo,
do processo inicial ao final. Os dados coletados podem, também, constituir fonte para
elaboracdo de tabelas e gréficos, com apoio do professor. Dessa forma, as
caracteristicas do desenho representado oferecem possibilidades de compreensao dos
elementos concretos a elementos simbdlicos. Nesse sentido, a representagéo pictorica
permite fazer relacbes e conexbes das preferéncias do grupo e ampliacdo dos
conhecimentos relativos a tratamento da informacéao.

Conforme evidenciado, é possivel concluir que a Educacao Infantil esta alicercada por
uma concepcao de homem e de sociedade que carrega em si uma dimensao historica
em tempo e espaco, determinados pela dinamicidade da relagdo dos homens com o
meio natural e social. Nessa perspectiva, é tarefa docente possibilitar o acesso aos
elementos culturais historicamente acumulados, por intermédio do ensino, para que as
criancas se apropriem das experiéncias das geracdes anteriores, para que sejam
sujeitos histéricos sociais.

Outro pressuposto a ser considerado nessa organizacao é o determinante legal que, por
meio da Resolugao n° 02/17 CNE/CP, de 22 de dezembro de 2017, estabeleceu direitos
essenciais de aprendizagem na Educacéo Infantil, sendo eles o direito a conviver,
brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, 0s quais devem perpassar
todos os campos de experiéncias que organizam as praticas pedagdégicas na Educacao
Infantil, na condicéo de direitos que devem ser garantidos a crianga.

A Deliberacdo n° 03/18 de 23/11/18, do CEE/PR, por sua vez, instituiu o Referencial
Curricular do Parana: principios, direitos e orientagdes, com incidéncia nas instituicdes
vinculadas ao Sistema Estadual de Ensino do Parana, definindo que, nas instituicdes
que ofertam a Educacdo Infantil, ao tratar das areas do conhecimento e dos
componentes curriculares, “as interagbes e brincadeiras que possibilitam
aprendizagens, desenvolvimento e socializagdo” (PARANA, 2018, p. 12) sdo eixos
norteadores da Educacéo Infantil, reafirmando o exposto na Resolugdo n° 05/09 do
CNE/CEB, de 17 de dezembro de 2009, a qual fixou as diretrizes para a Educacéo



Infantil, em &mbito nacional, determinando que as intera¢des e a brincadeira estivessem
contempladas como eixos norteadores do PPP das instituicdes de Educagéao Infantil.
No que tange aos direitos de aprendizagem e de desenvolvimento, a legislacdo € clara
ao definir:

Art. 20. Sao considerados direitos de aprendizagem e desenvolvimento no ambito da
Educacéao Infantil:

Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizar
diferentes linguagens, ampliar o conhecimento de si e do outro, o respeito em relacdo a
cultura e as diferencas entre as pessoas;

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliar e diversificar seu acesso a producgdes
culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias
emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais;
Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da gestéo
da escola e das atividades propostas pelo educador, quanto da realizagdo das
atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos
ambientes, desenvolver diferentes linguagens e elaborar conhecimentos, decidir e se
posicionar em relacéo a eles;

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocoes,
transformacgdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na escola
e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as
artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia;

Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocoes,
sentimentos, duvidas, hipéteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens;

conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de
cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em
seu contexto familiar e comunitario, com a finalidade de desenvolver, gradativamente,
sua consciéncia sobre as relagbes com seu corpo e as necessidades primérias de
manutencédo da vida e as relagbes com o préximo e com 0s grupos de convivio social,
dentro de principios de atencao, respeito e colaboracdo. (PARANA, 2018, p. 13).

Ao retomar os direitos de aprendizagem, € importante observar que eles articulam
condi¢bes, qualificam as experiéncias do conviver, do brincar, do expressar, do
conhecer-se, do explorar e do participar imprimindo exigéncias ao trabalho a ser
desenvolvido nas instituicbes escolares, fator que diferencia essas experiéncias
daquelas que ocorrem livremente em outros tempos e espacos.

Para além dos direitos de aprendizagem, os principios também sao pressupostos legais
gue precisam ser considerados na organizacdo da proposta curricular, conforme segue:

Art. 21. As propostas pedagdégicas de Educacao Infantil devem respeitar os seguintes
principios:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as

diferentes culturas, identidades e singularidades;



Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito & ordem
democratica;

Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expresséo
nas diferentes manifestac6es artisticas e culturais.

Paragrafo Unico: Os direitos de conhecer-se e de conviver relacionam-se aos principios
éticos, ja os direitos de se expressar e de participar partem dos principios politicos,
enquanto que os direitos de brincar e de explorar contemplam os principios estéticos.
(PARANA, 2018, p. 47).

O entrelacamento entre direitos de aprendizagem, principios e os campos de
experiéncias norteadores do trabalho na Educacdo Infantil sdo desafios a serem
enfrentados tanto na sistematizacdo curricular quanto em sua implementacdo em sala
de aula, uma vez que os seus desdobramentos no texto da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), por sua vez, se efetivou, nos cinco campos de experiéncias: O eu, 0
outro e o nés; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala,
pensamento e imaginacdo; e, Espacos, tempos, quantidades, relagbes e
transformagdes. Assim como apresentados na BNCC e referendados no Referencial
Curricular do Parana: principios, direitos e orientacdes, foram assumidos neste
curriculo, de modo mais especifico, no campo da organizacdo dos contetdos, o qual
tem como finalidade principal direcionar o professor na organizacdo do trabalho
pedagdgico em sala de aula.

Ressalta-se que, em termos de significado e de importancia para o desenvolvimento
infantil, um Campo de Experiéncia6 ndo se sobrepde ao outro em termos de relevancia,
porém, pensados no periodo de 0 a 5 anos e 11 meses e 29 dias, € preciso ter claro
que existem especificidades em cada uma das faixas etarias que resultam das
experiéncias/estimulos que cada crianga viveu/recebeu/experimentou, as quais
precisam ser consideradas e que, por sua vez, implicardo numa maior énfase no
trabalho com um ou outro campo de experiéncias em cada momento.

Ao avangar na organizacao curricular, € possivel constatar que, quando indicados os
objetivos de aprendizagem nos diferentes campos de experiéncias, por vezes, eles
parecem confundir-se com encaminhamentos tedrico-metodolégicos. Na Educacao
Infantil, em determinados momentos, um saber pode ser objetivo de ensino e de
aprendizagem e, em outras circunstancias, esse mesmo objetivo se torna a condi¢ao
necessaria para alcar novos conhecimentos. Essa situacéo fica mais evidente a medida
que transposta ou exemplificada, ou seja, se, em um primeiro momento, é preciso
ensinar a crianga a “Dar e receber brinquedos” ou a “Langar objetos” porque ela ndo
sabe fazé-lo e precisa, portanto, aprender a equilibrar-se, a direcionar um objeto,
imprimir forca em um movimento; em um segundo momento, apos ter dominado esses
conhecimentos, tornando-os automatizados, eles passardo a servir de suporte a
aprendizagens mais complexas. Assim, 0 que é objeto de aprendizagem (saberes e

6 O entendimento do campo de experiéncia ainda € um grande desafio na educacéo
de um modo geral. Apesar de utilizado como elemento organizador dos saberes e das
experiéncias nos documentos normativos advindos do sistema nacional e estadual de
ensino, ainda se observa a permanéncia da composigéo disciplinar na organizag¢éo
desses documentos, evidenciando a necessidade de esforgos coletivos na superacao
da fragmentag&o que, costumeiramente, se sobrepde a organizagéo do trabalho
pedagdgico.



conhecimentos), em alguns momentos, pode e deve, em um segundo momento,
transformar-se em procedimento para a apropriagdo de novos saberes e
conhecimentos. A consciéncia dessa situacao € necessaria ao(a) professor(a) de modo
gue possa acompanhar o ensino e os resultados da aprendizagem, definindo em quais
momentos e com quais alunos precisara retomar intervencdes pedagdgicas de ensino.
E importante ndo perder de vista que a definicdo pelo Supremo Tribunal Federal
referente ao corte etério para ingresso no Ensino Fundamental impacta na organiza¢ao
da Educacao Infantil como etapa inicial da Educacdo Basica. Nesses termos € gque a
organizacdo dos saberes e conhecimentos em cada campo de experiéncias e 0s
encaminhamentos tedrico-metodoldgicos contemplam essa nova organizacdo da
Educacdo Infantil tendo também como referéncia a idade de matricula nas referidas
turmas, havendo necessidade de contemplar o periodo de transicdo, responsabilidade
essa que devera ser cumprida no campo da organizacdo das PPC. Assim, ao proceder
a leitura dos Campos de Experiéncias, ha que se considerar a idade de 0 a 5 anos 11
meses e 29 dias e 0s Saberes e Conhecimentos (Conteldos), bem como os Objetivos
de Aprendizagem e Desenvolvimento que integram o trabalho pedagdgico,
considerando a sua abrangéncia e o grau de aprofundamento.

Na sequéncia, apresentam-se, portanto, os campos de experiéncias, com quais saberes
dialogam mais intensamente e por quais meios € possivel encaminha-los para fins de
alcancar os objetivos de aprendizagem propostos. No campo deste curriculo, sdo
indicados alguns dos elementos considerados essenciais, 0s quais precisam ser
complementados no campo das PPCs e dos Planos de Trabalho Docente (PTDs,
doravante) de modo que a organizagdo do trabalho pedagogico se efetive de modo
coerente aos pressupostos ja enunciados neste documento curricular. Ao proceder a
leitura dos campos de experiéncias e as indicacbes tedrico-metodolégicas, faz-se
necessario retomar e confrontar com o ja exposto como proposi¢do no que diz respeito
as reflexdes sobre a atividade guia ou dominante.

Eixos Estruturantes dos Contetudos
Interacdes

A Interagdo é um dos eixos estruturantes da Base Nacional Comum Curricular para a
promocdo de aprendizagens essenciais que compreendem comportamentos,
habilidades, conhecimentos e as vivéncias que promovem aprendizagem e
desenvolvimento nos diversos campos de experiéncias. A interacdo social entre
criancas e entre criancas e adultos/educadores, promove a troca de experiéncias e
conhecimentos entre membros mais experientes e outros menos experientes da cultura
em questao.

A interacdo entre as criancas é fundamental na construcdo das aprendizagens
significativas no ambiente escolar. Por meio dessa interagdo, elas trocam informagoes,
linguagens e acdes; comecam a se relacionar com o outro, aprendendo a respeita-lo e
a construir valores e principios de colaboracao, generosidade e solidariedade.

Desse modo, pode-se destacar a importancia do outro, ndo s6 no processo de
construcao do conhecimento, mas também na composicdo do proprio sujeito e de suas
formas de agir.

A figura do educador nesse ambiente de interagBes ocupa um papel fundamental na
promocao dessas interagdes sociais. Ele se coloca como mediador e facilitador desse



processo de significacdes, por estar imerso no mundo simbdlico ha mais tempo e ter
mais condi¢cdes de atribuir significados as ac¢des das criangas, contribuindo para a
constituicdo de suas funcoes.

O educador também pode ser visto como um sujeito participativo, que faz parte da
histéria pessoal de cada crianca, e ndo apenas um mero transmissor de conhecimento,
porque é a partir dessa interacdo que se estabelecem as afinidades ou afetividade.

Em sintese, o adulto desempenha um papel fundamental no desenvolvimento da
criancga, pois é por intermédio dele que a crianca entra em contato com a cultura e é
guiada na construcéo de significados.

Luria (2006, p. 27) explica que as fun¢des psicologicas superiores das criancas s6 serao
formadas pela mediacdo dos adultos. Sendo assim é possivel constatar que a
participacao dos adultos é de extrema importancia, principalmente, nos primeiros anos
de vida das criancas, enquanto seus processos psicologicos sdo partiihados entre
pessoas.

No que se refere as interagdes crianga-adulto, fica claro que o adulto exerce um papel
fundamental na constru¢éo do desenvolvimento das criangas, porque elas entram em
contato com a cultura do ambiente em que estéo sendo inseridas por meio do dele.

E possivel proporcionar as criancas um ambiente em que a vida coletiva favoreca as
interagbes em grupo, que serdo determinantes na formagdo social, no seu modo de
pensar e agir. Tendo como orientacdo essa consciéncia de que a interacdo é algo muito
importante, é possivel gue os educadores redimensionem seus olhares para uma pratica
pedagdgica que promova a interacdo entre as criancas de diferentes ragas e culturas.
Desse modo, a crianga aprende a aceitar suas diferencas e as dos outros. Havendo
condi¢des de serem formadas de modo menos egocéntrico e aprendendo a respeitar o
espaco do outro.

E importante ter essa preocupacdo, pois é na educacdo infantil que as criancas
comecam a ser moldadas, recebendo a base para construcdo de sua identidade.
Identidade essa, marcada por diversas interacdes em que as criangcas assumem
ideologias, valores e crencas disponibilizadas pela cultura do grupo no qual ela esta
inserida. Por isso, como ja dito anteriormente, a mediacdo € um processo de intervengao
pedagogica que assume um papel primordial nas interagdes entre as criangas.

Brincadeiras

A brincadeira para a Educacdo Infantil constitui em outro eixo de aprendizagem
importante destacado pela Base Nacional Comum Curricular, é entendida como uma
atividade privilegiada na promog¢ao do desenvolvimento nesta fase da vida humana.

E através do brincar que a crianca pode desenvolver as habilidades de memodria,
atencao, imitacdo, imaginagéo e habilidades motoras como equilibrio e coordenagéo. O
brincar potencializa o desenvolvimento, aprende a conhecer, a fazer, a conviver.
Estimula a curiosidade, a autoconfianca e autonomia, desenvolve a linguagem, o
pensamento, e a atengéo.

De acordo com RCNEI, Brasil, (1998), brincar funciona como um cenario no qual as
criangas tornam-se capazes ndo so de imitar a vida como também de transforma-la. E
através do brincar que a crianca forma conceitos, seleciona ideias, percepcoes e se
socializa cada vez mais.

O brincar € uma atividade que auxilia na formacdo, socializagdo, desenvolvendo
habilidades psicomotoras, sociais, fisicas, afetivas, cognitivas e emocionais. Ao brincar



as criangcas expdem seus sentimentos, aprendem, constroem, exploram, pensam,
sentem, reinventam e se movimentam. Fantasiando a crianca revive angustias,
conflitos, alegrias, desiste e refaz, deixando de lado a sujeicdo as ordens e exigéncias
dos adultos, inserindo-se na sociedade onde assimilam valores, crencas, leis, regras,
habitos, costumes, principios e linguagens: As criancas sdo capazes de lidar com
complexas dificuldades psicologicas através do brincar. Elas procuram integrar
experiéncias de dor, medo e perda. Lutam com conceitos de bem e mal. O ludico €
considerado prazeroso devido a sua capacidade de absorver a crianca de forma Unica,
intensa e total possibilitando demonstrar sua personalidade e conhecer melhor a si
mesma. Segundo Kishimoto, (2001), enquanto a crian¢a brinca, sua atencdo esti
concentrada na atividade em si e ndo em seus resultados ou efeitos. “E no brincar, e
somente no brincar, que o individuo, crianga ou adulto, pode ser criativo e utilizar sua
personalidade integral; e € somente sendo criativo que o individuo descobre o eu
(WINNICOTT, 1975, p.80).” No ato de brincar a crianga estabelece vinculos entre as
caracteristicas do papel assumido,

Suas competéncias e as relacbes que possuem com outros papéis, ou seja, no ludico a
crianca transforma os conhecimentos que jA possuem anteriormente em conceitos
gerais com o0s quais brinca.

O brincar é uma atividade natural, espontanea e necesséria; para brincar € preciso que
as criancas tenham certa independéncia para escolher seus companheiros, 0s papéis
gue assumirdo no decorrer da brincadeira, o tema, o enredo, todos dependendo
unicamente da vontade de quem brinca. Através do ludico a crianga constréi seu préprio
mundo, d&a evolucdo aos pensamentos, colaborando sobremaneira no aspecto social,
integrando-se na sociedade.

Nao se deve esquecer que o brincar € uma necessidade fisica e um direito de todos. O
brincar € uma experiéncia humana, rica e complexa. Portanto: Brincar constitui-se,
dessa forma, em uma atividade interna das criancas, baseada no desenvolvimento da
imaginacdo e na interpretacdo da realidade, sem ser ilusdo ou mentira. Também se
tornam autoras de seus papéis, escolhendo, elaborando e colocando em praticas suas
fantasias e conhecimentos, sem a intervencédo direta do adulto, podendo pensar e
solucionar problemas de forma livre das pressdes situacionais da realidade imediata,
brincar € a fase mais importante do desenvolvimento humano. Por ser a auto ativa
representacdo do interno, ocorre a representacdo de necessidades e impulsos internos.
Fica claro entdo, que o brincar para a crianca ndo € apenas uma questédo de diversao,
mas também de educacdo, construcdo, socializacdo e desenvolvimento de suas
potencialidades.

Direitos de Aprendizagem

Os direitos de aprendizagem para a Educacado Infantil estdo descritos Resolucéo n°
02/17 CNE/CP, de 22 de dezembro de 2017, no Art. 10 em consonéancia com a BNCC,
sendo que a crianga é considerada como “sujeito histdrico e de direitos, que interage,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura”, tanto na
Resolucéo 02/17/2017 que institui e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum
Curricular, como no disposto na propria BNCC ambas estabelecem os seguintes direitos
de aprendizagem e desenvolvimento no ambito da Educagéo Infantil: direito a conviver,
brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, 0s quais devem perpassar



todos os campos de experiéncias que organizam as praticas pedagogicas desta etapa
de ensino.

Desse modo temos como diretos de aprendizagem na Educacéao Infantil:

» Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em relacao
a cultura e as diferencas entre as pessoas.

* Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagdo, sua criatividade, suas
experiéncias emaocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais.

« Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento da gestao
da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizacéo das atividades
da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando.

» Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocoes,
transformacgoes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na escola
e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as
artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

* Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocoes,
sentimentos, duvidas, hipéteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens.

» Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de
cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em
seu contexto familiar e comunitario.

Campos de Experiéncias
O Eu, o Outro e No6s

Refere-se aos saberes e aos conhecimentos de simesmo (sua identidade e autonomia),
ao conhecimento do mundo a sua volta, ao convivio social e ao contato com diversas
culturas solidarizando-se com os outros. A construcao da identidade e da autonomia é
um aspecto importante no desenvolvimento infantil e encontra-se diretamente ligada a
socializacdo, o que implica sentimentos de bem-estar e de seguranca, 0s quais,
segundo Souza e Borges (2002) “s&o pré-requisitos para o estabelecimento da
socializacdo e da autonomia da crianga pequena” (SOUZA; BORGES, 2002, p. 99).
Desse modo, a medida que o professor atua para a percepc¢ao do proprio corpo por
parte da crianca e incentiva a participacdo na organizacdo dos espacos e das
brincadeiras, fazendo escolhas e trocando pontos de vista, fazendo perguntas e
levantando hipoteses, fazendo pesquisas e dando sugestdes, bem como expressando
sua opinido, estara contribuindo para o desenvolvimento de caracteristicas
iminentemente humanas.

E por meio dos primeiros cuidados que a crianca percebe seu proprio corpo como
separado do corpo do outro, vai aprendendo a organizar suas emocdes e amplia seus
conhecimentos sobre o mundo. Assim, assume relevancia o trabalho com a respiracao



e a consciéncia sobre ela como um dos primeiros trabalhos constituidores da percepcéo
do préprio corpo, sendo que o riso, o choro e a gargalhada podem servir de ponto de
partida para a percep¢ao dos movimentos que provocam ho proprio corpo.

Na interacéo inicial, por meio das relacdes com pais, professores e outras pessoas do
seu convivio social, a crianga vai elaborando suas primeiras no¢des de identidade, as
guais estédo relacionadas a nocao de pertencimento a um determinado grupo, fator que
contribui para as sensacfes de seguranca e protecdo, essenciais ao bem-estar e a
tranquilidade. Por meio das interacfes e brincadeiras, a crianca, além de imitar a vida,
elabora conceitos que auxiliam nas situacdes de interagcdo social. Esse processo
acontece de modo gradativo e o professor devera estar atento ao historico de vida de
seus alunos, levando em consideracéo os que frequentam a instituicdo escolar desde o
inicio até os que foram matriculados posteriormente, em tempos distintos, observando
agueles que vém de ambientes familiares e sociais em que ha muitos estimulos e os
gue convivem em ambientes com menores possibilidades de interagdo. Esse
reconhecimento possibilitara ao(a) professor(a) a organizagédo de planos de trabalho
que contemplem especificidades de modo a garantir que todas as criangas tenham seu
direito de desenvolvimento garantido em todos os saberes e conhecimentos.

Esse é um campo que dialoga com saberes de outros campos, pois, sobretudo no
bercario, a comunicacdo visual, gestual, emocional e o didlogo promovido pelo(a)
professor(a) sdo elementos constituintes dos saberes e conhecimentos dos campos de
experiéncias Corpo, Gestos e Movimentos, bem como Escuta, Fala, Pensamento e
Imaginacdo. Assim, a medida que interage, que brinca, que vivencia, que participa de
situacdes diversas mediadas pela interagéo dialégica com o(a) professor(a), o qual tem
por responsabilidade interpretar e, portanto, significar e atribuir sentidos as diversas
experiéncias, a crianga-aluno vai sendo inserida em um universo de experiéncias sociais
e culturais que |he permite se apropriar, gradativamente, do universo simbdlico que a
rodeia.

O trabalho pedagégico a ser desenvolvido nesse campo tem a intencionalidade de
promover a percepc¢ado do eu, do outro e do nés, nos diferentes espagos e grupos, pelos
€ Nnos quais a crianca transita e/ou encontra-se inserida. De forma gradativa e
intencional, é preciso conduzi-la para que se aproprie das diferentes formas de
convivéncia, organizacdo em cada um desses grupos e espacos, de modo que tome
consciéncia de qual “lugar” ela ocupa, como crianga, em cada um dos diferentes grupos,
espacos e tempos, ampliando seu universo de saberes e conhecimentos. Esses
conhecimentos se referem ao eu, ao eu e ao outro, ao outro como familia, ao outro como
escola, ao outro como outros (possiveis estranhos), ao outro como outros grupos de
convivéncia, aprendendo a expressar suas necessidades, desejos, emocles e a
comunicar-se, apropriando-se de regras de convivéncia de modo a construir,
gradativamente, posturas mais autbnomas, confiantes, empaticas, respeitosas a si € ao
outro. Esse é um campo de experiéncias que exige a manipulacdo, a exploracao, a
movimentacdo, o uso de elementos da cultura de diferentes grupos, de modo a
contemplar a diversidade e contribuir para o enfrentamento de praticas de discriminacao
racial, de género ou mesmo em decorréncia da condicdo social das criancas e suas
familias, requerendo que o(a) professor(a) relacione essas diferengcas ao género
humano.



Corpo, Gestos e Movimentos

Trata-se de um campo de experiéncias que se refere aos saberes e aos conhecimentos
do proprio corpo, dos seus movimentos e dos seus cuidados, uma vez que 0 corpo é
para a crianca um meio de expressao e comunicac¢ao que a auxilia na sua relacdo com
0 mundo.

A medida que se relaciona com o mundo por meio de seu corpo, por intermédio das
mediacbes, gradativamente, a crianca incorpora a consciéncia do modo como
acontecem essas relacoes, realizando movimentos afins quando percebe alteracbes de
acordo com as suas experiéncias e aprendizagens.

A comunicacgao entre os corpos que se relacionam e o mundo, por sua vez, propicia o
didlogo em que interpretacdes e respostas sdo expressas por meio do “se movimentar”
desses corpos, constituindo novos significados. De acordo com o Referencial Curricular
do Paran3, “diferentes linguagens sdo manifestadas por meio do corpo, onde a crianga
revela sua compreensdao de mundo, sentimentos, necessidades” (PARANA, 2018, p.
49). E evidente, portanto, a importancia da exploracdo de espacos para a pratica de
movimento, nos quais a crianca estabelece diferentes sentidos/significados para suas
acoes. Esses espacos precisam possibilitar a exploragdo de movimentos de langamento
de preensdo, de deslocamento, de atividades de orientacdo espacial por meio do
percorrer trajetos, por exemplo, com a intencionalidade de promover a progressiva
autonomia nos movimentos e a autoconfian¢ca em relagdo ao movimentar-se pelos
espacos, experienciando-0s. Nesse campo, integram-se muitos conceitos essenciais as
aprendizagens que se fortalecerdo com as demais experiéncias advindas dos outros
campos de saberes, dentre eles Espacos, Tempos, Quantidades, Relacbes e
Transformacdes e Tragos, Sons, Cores e Formas, tendo o corpo como referéncia em
diferentes espacos e contextos.

Nessa perspectiva, a crianca é estimulada a autorreflexdo e a emancipacao,
contribuindo na construgdo de conhecimentos sobre o mundo, apreendendo e criando,
sempre por meio de experiéncias que evidenciem as rela¢gdes com o seu corpo, com o
corpo do outro e com 0 ambiente, promovendo condi¢des para o exercicio da autonomia
na criacdo de novos movimentos. Com a experiéncia corporal, abrem-se possibilidades
para fomentar o autoconhecimento, a autoafirmacgéo e a curiosidade, pois, ao sentir 0
movimento, é possivel modifica-lo e ressignifica-lo expressando-se e dialogando com o
mundo. Por meio das brincadeiras, manipulacdo de jogos e brinquedos, uso de
diferentes materiais e recursos pedagoégicos, bem como intera¢cdes que constituem o
eixo central nesse campo de experiéncias, € que a crianga incorpora a realidade, a
percepcdo dos papéis e os codigos sociais que fazem parte do seu contexto social.

O brincar torna-se importante no desenvolvimento da crianga, de modo que as
brincadeiras e jogos devem ser explorados intencionalmente desde os mais funcionais
até os de regras, uma vez que “criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em
brincadeiras, jogos e atividades artisticas como danga, teatro e musica” (BRASIL, 2017,
p. 47) é um dos objetivos a ser alcancado nesse campo. Isso exige que o movimento do
corpo ou de partes do corpo seja trabalhado nas varias linguagens da arte (danca, teatro
e musica). Entretanto, o(a) professor(a) precisa explorar recursos pedagogicos
adequados a elas, ambientes que propiciem a movimentagéo e 0 uso do som, incluindo
os diferentes ritmos, conforme expressos nos campos de experiéncias, contemplando a
cultura local, regional e o atendimento aos dispositivos legais que indicam a
necessidade de trabalhar com os contetddos da historia e cultura afro-brasileira, indigena



e matrizes europeias. Outro cuidado ao explorar os saberes e conhecimentos vinculados
ao Corpo, Gestos e Movimentos diz respeito as possiveis situa¢des de inclusdo que
podem requerer, de forma mais especifica, a atencéo do(a) professor(a) com relagdo a
flexibilizagdo de encaminhamentos para o trabalho com os contetdos desse campo.

O espaco da sala de aula, do berco, da mesa de refeicdes, os espacos livres e mais
amplos disponiveis nas instituicbes de ensino, as cores, as formas, os objetos, 0s
brinquedos, as brincadeiras, os materiais manipulaveis, as musicas de diferentes ritmos,
0S materiais que produzem sons, 0s brinquedos que possibilitam movimentos diversos,
bem como a quadra de esportes, o parque infantil, o colchonete, todos esses elementos
SA0 recursos e materiais que precisam estar no campo da organizacao do trabalho
pedagdgico, inseridos de forma cuidadosa nas atividades que serdo desenvolvidas.

E certo que os jogos, as brincadeiras e a linguagem cénica (dramatizar) lidam com o
real e o imaginario, assumindo papel decisivo no desenvolvimento do pensamento,
contudo, no momento histérico atual, as criangas tém apresentado dificuldades cada
vez maiores para interagir por meio de brincadeiras e jogos nas pracas e/ou outros
espacos publicos de uso coletivo, em decorréncia das jornadas de trabalho intensivas
dos responséaveis legais e, mesmo, por medo da violéncia presente nos espagos
urbanos. Outro ponto importante a considerar € o da recuperagdo de brincadeiras,
brinquedos e jogos que ndo dependam do consumo excessivo de produtos
industrializados, que incentivem relagbes interpessoais, que ultrapassem a
competitividade e a supervalorizagdo da forgca individual. O brincar, o jogar e o
representar sdo vivéncias a serem exercitadas, fundamentalmente, pelo prazer que
representam por serem formas de lazer que podem ser experienciadas em diversos
espacos e que, ha maioria das vezes, independem de recursos materiais mais
complexos e exploram a criatividade. E importante lembrar que, “Por meio do jogo, as
criangas conhecem a vida social dos adultos, compreendem melhor as fun¢des sociais
€ as regras pelas quais regem suas relagdes” (MUKHINA, 1996, p.160). A danga, outra
forma de expresséo, também € uma forma de linguagem que promove a comunicagéo
da pessoa consigo mesma, com 0S outros e com 0 meio. Desde pequena, a criangca
descobre as infinitas possibilidades de adequar o seu corpo a seus folguedos diarios. A
Educacado Infantil podera construir inimeras possibilidades de expressao corporal,
pautando-se na conducdo prazerosa, respeitando a condi¢do fisica, por meio do
movimento da dancga, da consciéncia ritmica e da expresséo de forma livre e/ou dirigida.
Ressalta-se que a escolha das musicas e dos ritmos que seréo ensinados precisa algar
o campo do ensino de novos saberes, possibilitando as criangcas o0 contato e a
aprendizagem de novas experiéncias que ampliem o seu universo cultural de modo que
a instituicdo cumpra com o exposto nos pressupostos pedagdgicos deste documento
curricular.

Tracos, Sons, Cores e Formas

E o campo que se refere aos saberes, aos conhecimentos e a expressio por meio das
diferentes linguagens (visual, musical, cénica) das manifesta¢des artisticas e culturais
e de recursos tecnoldgicos, favorecendo o desenvolvimento do senso estético e critico,
da sensibilidade, da criatividade e da expresséo pessoal.

E importante que as instituicbes de Educacio Infantil disponham de um espaco inicial
e deflagrador para o desenvolvimento das diferentes linguagens expressivas, tendo em
vista que as criangas pequenas iniciam o conhecimento sobre o mundo por meio dos



cinco sentidos (visdo, tato, olfato, audicdo, gustacdo), do movimento, da curiosidade
com relacdo ao que estd a sua volta. Assim, a humanizagdo dos sentidos é um fator
fundamental para o trabalho com as linguagens expressivas, sendo necessario inicia-lo
jano bercario, em situacdes nas quais os professores explorem a curiosidade dos bebés
referente a0 mundo fisico & sua volta. E a partir desse periodo que eles iniciam o
conhecimento de que existem diferentes texturas, formas, cores, linhas, consisténcias,
volumes, tamanhos e pesos, conhecimento que vai se constituindo por intermédio da
manipulacao de diversos materiais, da exploracdo dos ambientes, do movimento e do
contato orientado com recursos pedagdgicos diversos.

Ademais, € importante considerar o ambiente visual do bercario, 0s objetos que serdo
manipulados e as situacdes de brincadeiras corporais. Recomenda-se, nesse sentido,
a utilizacéo de formas em cores vivas, com materiais diferentes, dentre eles plasticos,
papéis com texturas diferenciadas, objetos revestidos e/ou pintados, livro-pano, livro de
banho, entre outros. Os mobbiles artesanais e brinquedos também em cores
contrastantes (verde, vermelho, amarelo, azul e outras) e objetos que produzam sons
e/ou vibracdes sdo outros atrativos para os bebés desenvolverem seus sentidos e
curiosidades. Lembrando que é nos bercarios que surgem 0s primeiros registros de
maos impregnadas de sopas, papas e sucos. Por isso, é interessante possibilitar que
aconteca em alguns momentos, essa “lambanca” alimenticia, pois € um momento de
experimentacdo que gera satisfacdo, representa liberdade e ndo deixa de se constituir
numa criagao.

A medida que as criancas se desenvolvem e conquistam sua independéncia em termos
de locomocdo, uso da linguagem, entre outros aspectos, os professores poderdo
disponibilizar materiais e instrumentos mais especificos (pintura, modelagem, colagem,
fotografia, musica, teatro, danca e audiovisuais, entre outros) que possibilitem a
percepcdo da natureza e do ambiente cultural em que estéo inseridas. De acordo com
Cunha (1999), o professor ndo deve estabelecer limites para as superficies em que a
crianga realiza seus registros. O alcance de sua atuagéo é o seu brago/méo, que devera
ser explorado de diversas maneiras. O perceber e o registrar as impressées sobre o
mundo se da num processo continuo que vai se modificando na medida em que as
criancas tém contato com as linguagens, com 0s materiais expressivos, com as
intervencdes dos adultos e de outras criancas. E na interacéo da crianca com os objetos
de conhecimento, quer seja pelo desenho, pintura, modelagem, entre outros, que o
processo expressivo se constitui.

E oportuno destacar que o contato sensivel, o reconhecimento e a analise de formas
visuais e sensoriais presentes na natureza e nas diferentes culturas antecedem a agéo
do registro. A partir deles, a observagédo e a experimentacdo em diversos meios de
comunicacéo da imagem devem acontecer por meio da utilizacao de fotografia, cartaz,
televisdo, video, histérias em quadrinhos, tela de computador, publicacdes,
publicidades, desenho animado, obras de arte, entre outros. Na experiéncia com o fazer
artistico, diferentes possibilidades se apresentam ao professor: pesquisa de materiais;
a relacao entre perceber, imaginar e concretizar; o fazer artistico com uso de massa de
modelar, balbes, jogos de montar, fantoches, argila, entre outros. E preciso, contudo,
que o professor equilibre as suas a¢cdes em um encaminhamento metodoldgico capaz
de articular conhecimento, ludicidade, aprendizagem e liberdade, com o ato de pensar
acerca da arte e da producédo de outros tempos e de seu tempo, exercitando seus modos
de expresséo, reflexdo, comunicagéo e senso critico.



Outro aspecto importante diz respeito ao som, e para perceber a sua importancia na
vida do ser humano, basta observar que, desde a mais tenra idade, a crianca se sente
atraida por ele; mesmo sem dispor ainda de um cédigo social especifico de
comunicacgdo, utiliza-se do mais primario meio de expressao: 0s sons que emite para
informar a mée sobre as suas necessidades basicas. Por meio de seus movimentos
corporais, tem-se um indicativo claro: ela percebe e identifica a fonte geradora de sons,
sua localizacdo, bem como as caracteristicas intrinsecas deles. A qualidade e a
expressividade do som sdo imediatamente percebidas pelo bebé ouvinte. Nesse
sentido, segundo Canduro (1989), “E do consenso geral que desde o primeiro més de
vida extrauterina, o ser humano vai conhecendo o ambiente circundante, a principio,
pelos sons, depois pelas formas” (CANDURO, 1989, p. 15). A receptividade a musica é
um fendmeno corporal. Ao nascer, a crianga entra em contato com 0 universo sonoro
gue a cerca: sons produzidos pelos seres vivos e pelos objetos. A sua relacdo com a
musica € imediata, seja por meio do acalanto da mée e do canto de outras pessoas,
seja por meio dos aparelhos sonoros de sua casa, tornando-se de compromisso da
instituicdo escolar ampliar o universo de conhecimentos da crianga-aluno sobre o som,
0s ritmos nas diferentes culturas, colocando-a em contato com instrumentos musicais
convencionais e ndo convencionais, explorando as multiplas possibilidades advindas
desses recursos.

A musica exerce grande influéncia sobre a crianca; diante disso, os jogos ritmados,
préprios dos primeiros anos, devem ser trabalhados e incentivados. O desafio é o de
planejar atividades que envolvam musicas de diferentes povos, de diferentes épocas,
de diferentes formas, de diferentes compositores, oportunizando 0 acesso a varios
géneros musicais. Educar musicalmente é promover atividades em que haja a
percepcéo, a producao e a fruicdo dos sons, sejam eles musicais ou ndo para com eles
interagir a fim de expressar-se e comunicar-se. Esses encaminhamentos servem como
ponto de partida e sdo ideias a serem questionadas e enriquecidas pelas vivéncias em
sala de aula, por meio do ouvir/perceber, analisar, reproduzir, utilizar, reelaborar.

Na educacdo auditiva, a receptividade sensorial é expressa por meio de diversas
formas, tais como: movimentos, gestos, linguagem, entre outras, e evolui de forma muito
significativa nos primeiros anos da crianca. E pela percepgéo auditiva que se descobrem
0s interesses musicais, que se conhecem outros ritmos e que se desenvolve a
capacidade expressiva, favorecendo a capacidade imaginativa e criativa. Assim, torna-
se imprescindivel o uso de materiais alternativos que possibilitam a producdo de
diferentes sons e/ou da banda ritmica, os quais devem ser explorados com as criancas
para que observem a vontade e facam suas primeiras tentativas com todo o material
sonoro de que se possa dispor.

Para que a crian¢a surda usufrua dessa mesma educacdo musical, faz-se necessario
adequar o ambiente para que ela possa sentir as vibra¢des dos ritmos musicais.

Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacao

Refere-se ao campo de experiéncias relacionado aos saberes e aos conhecimentos do
uso social da fala e da escrita, possibilitando expressar ideias, desejos e sentimentos
por meio da fala, do desenho e das tentativas espontaneas de escritas, de modo a inserir
a crianca em diferentes experiéncias e vivéncias com diferentes suportes de géneros do
discurso. Nesse campo de experiéncias, encontram-se 0s saberes e 0s conhecimentos
gue visam a familiarizar a criangca com os livros, ensinando-a a diferenciar a ilustracédo



da escrita, bem como a perceber a dire¢cdo da propria escrita, distinguindo letras e
nameros de outros sinais graficos utilizados na linguagem escrita. Envolve um universo
de experiéncias que insere a crianca na oralidade (escuta e fala) e, portanto, em
processos de interacdo mediados de forma intencional, visando a construcdo de
saberes essenciais a apropriacao da linguagem escrita.

O Referencial Curricular do Parana (2018) defende a convivéncia “com diferentes
manifestacdes artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no cotidiano da
instituicdo escolar” (PARANA, 2018, p. 49), possibilitando as criangas, por meio de
experiéncias, a diversidade de linguagens como forma de expressar suas ideias e sua
cultura. O trabalho com as linguagens implica compreensdo da leitura, como
fundamento que permeia todas as linguagens, estando elas imbricadas, pois se revela
na interpretacdo dos sentidos presentes nos gestos, nos géneros do discurso, no
suporte e nos portadores textuais, na plastica, na Literatura Infantil, no uso social da
escrita e nos icones. Assim sendo, ao se referendar cada uma das linguagens, parte-se
do pressuposto de que ndo sera possivel trabalha-las desvinculadas da ag&o intencional
de ler, interpretar e confrontar sentidos.

Na Educacéo Infantil, a leitura assume especial relevancia na voz do professor. E um
momento privilegiado para a construcdo de leitores das mais diferentes linguagens,
instigando as criangas a curiosidade, a paixao pela leitura, superando a visdo de que se
leem apenas 0s registros escritos representados nas palavras e/ou nos textos. A
entonacdo da voz na leitura diaria realizada pelo professor, a escolha de géneros
discursivos apropriados a cada momento da vida da crianca, bem como a leitura de
livros de literatura sem legenda, discutindo as interpretagdes possiveis, s&o momentos
privilegiados do trabalho com a leitura. Nesse contexto, situa-se o trabalho com a
Literatura Infantil, na qualidade de bem cultural produzido pela humanidade. O
desenvolvimento do senso critico e estético bem como a integragcdo da crianga a sua
cultura e ao conhecimento de outras culturas advém de um trabalho pedagdégico
intencionalmente planejado. Destaca-se, nesse contexto, que a Literatura Infantil ndo é
pretexto para a sistematizacdo da escrita, para a reproducdo de desenhos, para a
realizacao de dramatizacbes, mas constitui-se em uma forma de imaginar e de criar, de
ver e de interpretar o mundo, por meio da discussdo e da reflexdo, estabelecendo
relagdes entre o mundo real e o literario.

A fala é uma forma de representacgéo construida socialmente. E um aprendizado que
permite ao homem comunicar-se e interagir, e ela vai se desenvolvendo desde o
nascimento, uma vez que o choro ja se constitui em um exercicio. Engolir, espirrar,
arrotar, tudo serve para que o bebé aprenda a emitir sons, passando a fazer ruidos com
a garganta, como se fosse um arrulho. Imitar esses sons do bebé, mudando a entonacdo
da voz, e esperar por uma “resposta” dele, mostrando-lhe, nesse processo, novos sons,
é de fundamental importancia para que ele perceba que esta sendo ouvido, pois qguando
compreende, com o tempo, que 0s sons por ele emitidos podem chamar a atencao,
procurara fazé-lo cada vez mais. Assim, entende-se que ndo ha uma idade exata para
a crianca comecar a falar, mas sabe-se que, quanto mais ela se comunica, mais
desenvolve a sua linguagem.

Em sintese, é fundamental que os adultos se comuniquem com os bebés: conversando,
cantando, contando histérias, escutando e repetindo os sons produzidos pelas criangas,
nomeando partes de seu corpo e objetos. Embora, em um primeiro momento, os bebés
ndo compreendam a linguagem na mesma légica dos adultos, vdo percebendo os
diferentes significados atribuidos aos sons e as palavras que produzem. Cagliari (1985)



contribui para essa reflexao, afirmando que as criangas aprendem uma lingua e ndo um
amontoado de sons. O autor explicita que “aprender a falar é, sem duvida, a tarefa mais
complexa que o homem realiza na sua vida. E a manifestacdo mais elevada da
racionalidade humana. As criancas de todos os lugares do mundo, de todas as culturas,
de todas as classes sociais realizam isso de um e meio a trés anos de idade. Isso é uma
prova de inteligéncia” (CAGLIARI, 1985, p. 52). Fica claro que a comunicacdo entre as
pessoas € a primeira funcdo da fala e, portanto, deve estar presente na prética da
Educacdao Infantil, pois a apropriacdo do conhecimento pressupde a interagcdo humana,
por meio da qual ocorre troca de ideias, de valores e de opinides.

No processo de ensino e aprendizagem, € o professor que estabelece a relacédo entre a
fala da crianca e o conhecimento, por meio dos processos de mediacdo em que deve-
se primar pela ampliagcdo do vocabulario por parte da crianga. Observa-se que, no
esforco de resolver uma situacao-problema, a crianca balbucia ou sussurra para
organizar seu pensamento. Essa fala, oralmente manifestada, aos poucos vai sendo
interiorizada, dando lugar a fala interior, pois, quando a crianga fala em voz alta para si
mesma, ela organiza o seu pensamento e planeja sua a¢ao, produzindo estratégias de
acgao intencional. Essa fala estd, segundo Vygotsky (1991), “a servi¢co da orientagao
mental, da compreensao consciente, ajuda a superar dificuldades” (VYGOTSKI, 1991,
p.115).

Ao professor compete criar contextos de interacdo em que a crianca se sinta segura
para falar e, ao mesmo tempo, aprenda a ouvir os colegas, a formular e responder a
perguntas em momentos de interacao, dirigidos intencionalmente pelo(a) professor(a).
Tais momentos transformam-se em praticas pedagdgicas fundamentais a oralidade
(ouvir e falar), por meio dos quais também se desenvolve, de forma gradativa, a atencao
voluntaria, a medida que é necessario responder a comandos especificos ou interagir
com o outro entremeio ao seu relato ou exposigdo. Ao interagir, perguntando ao outro
durante a sua exposicdo, exige-se gque a criancga inicie seu aprendizado no sentido de
manter a atencdo na exposicéo realizada pelo outro.

As interagOes afetivas e descontraidas, que se iniciam nas praticas pedagogicas com o
bebé, garantem que ele passe a aguardar a hora de se comunicar com o professor, 0
que contribui para o desenvolvimento da comunicagdo e para o enriquecimento do
vocabulario, tanto nas situa¢des de ouvir quanto nas de falar. Segundo Montoya (1994),
“a crianga que nao foi solicitada a falar e a relatar a respeito das suas experiéncias, a
dizer e constatar aquilo que pensa, a reconstruir o vivido e o sonhado, néo tera
condicbes necessdarias para reconstruir as agdes ao nivel da representagcao”
(MONTOYA, 1994 apud CUNHA, 1999, p. 12). A linguagem oral se explicita na relacao
com o outro: falar — ouvir. Assim como no estimulo a fala, deve-se destinar tempo e
atencdo ao ouvir. As criangas precisam ser ensinadas a prestar atencao na fala do outro,
na narracao de historias, nos relatos realizados. Muitas dificuldades de aprendizagem
no Ensino Fundamental sdo diagnosticadas como resultantes da falta de atencéo as
orientagcbes e/ou as explicacbes orais. Nao obstante, se as criancas ndo forem
orientadas a ouvir e instigadas a reproduzir detalhes de histdrias ouvidas, por exemplo,
dificilmente aprenderéo a fazé-lo por conta prépria; brincadeiras como “o telefone sem
fio” podem auxiliar a alcancar objetivos nessa direcao.

Vygotsky (1989) afirma que “Ensina-se as criancas a desenhar letras e construir
palavras com elas, mas nao se ensina a linguagem escrita” (VYGOTSKI, 1989, p. 119),
uma vez que se entende que o trabalho com a linguagem escrita ndo pode se reduzir
ao trabalho com o codigo escrito. Esse € um processo que se inicia com o0s gestos, 0S



brinquedos e os desenhos, por meio dos quais a crianca vai elaborando as
representacdes e atribuindo sentidos/significados, o que impacta a forma de lidar com
0s simbolos, cujos significados s@o construidos nas relagdes sociais e incorporados
na/pela cultura. Ou seja, quando um cabo de vassoura passa a ser considerado “um
cavalo”, ou um objeto enrolado em um pano passa a ser um “bebé&”, a crianca esta
atribuindo sentidos a esses objetos, sentidos esses que ndo estao postos no objeto em
si, mas foram por ela constituidos/atribuidos. Esse exemplo demonstra que as
brincadeiras, o faz de conta, 0s jogos de montar e os desenhos séo fundamentais para
a construcdo da ideia de representacdo. E, contudo, um processo complexo cujo
desenvolvimento dependerd da qualidade das intervencdes pedagogicas realizadas,
uma vez que integra o campo da representacao simbdlica e da linguagem escrita.
Sendo a linguagem iconografica a arte de representar, por meio de imagem/desenho, o
conhecimento construido historicamente que da forma plastica e significado as ideias,
aos conhecimentos e aos valores, deve-se ter claro que o desenho da crianca n&o evolui
de forma natural, sendo necesséria a intervencdo do professor, ensinando a ver o
implicito e o velado, atribuindo significados aos seus tracos, fazendo relagéo entre a
representacdo da crianga e a ideia que se quer representar. Segundo Luria (2006),

A crianca deve agora diferenciar esse signo (rabisco ou marca posicionado) e fazé-lo
expressar realmente um conteddo especifico. Sendo assim, a préxima fase é a de
diferenciagdo dos signos primarios pelas criancas, através, principalmente, de
pictogramas, ou seja, desenhos e representacdes de ideias. Trata-se da transformacéo
de signos-estimulos em signos-simbolos. - Linhas e rabiscos sdo substituidos por
figuras e imagens, e estas déo lugar a signos. Nesta sequéncia de acontecimentos esta
todo o caminho do desenvolvimento da escrita, tanto na histéria da civilizagdo como no
desenvolvimento da crianga. (LURIA, 2006, p. 161, grifos nossos).

Nesse sentido, o papel dos professores na Educacdo Infantil, no tocante a
representacdo, é desafiador: interferir para que a crianga expresse visdes particulares
e imaginativas com relacdo aos objetos de conhecimento, de forma cada vez mais
elaborada e, sobretudo, para que compreenda o desenho como representacdo de
alguma coisa ou ideia. O desenho é uma atividade que apresenta multiplas
possibilidades, isto é, uma atividade que expressa a criagdo, a representagao, o registro
de ideias e conhecimentos, a imaginacdo e estimula a criatividade. Para tanto, o
professor pode fazer uso de diversos materiais, em momentos de registro individual e
coletivo, além de utilizar diferentes suportes, disponibilizando lapis de cor, giz de cera,
tinta, cola colorida, carvdo, enfim, inimeros recursos que irdo possibilitar a expressao
livre e/ou direcionada. O estimulo ao desenho coletivo e/ou individual como forma de
registro das discussfes, estudos e passeios é um recurso imprescindivel a pratica
pedagdgica na Educacéo Infantil.

O convivio com a linguagem escrita, em suas diferentes manifestacfes, deve ser
compreendido como uma atividade real e significativa. Ao professor cabe garantir esse
processo, organizando as atividades e fornecendo informagBes necessarias a
compreensdo da linguagem escrita, na qualidade de objeto cultural e, historicamente,
construido. Os diversos sistemas de escrita, elaborados pela humanidade,
possibilitaram ao homem o registro de suas experiéncias, que se constituem, além de
auxiliar a memoria, na possibilidade de divulgar informacdes e conhecimentos, de



comunicar-se, de identificar locais, objetos e pessoas, de expressar sentimentos e
emocoes.

E de Vygotsky (1991, p. 133) a observagado de que “o ensino tem que ser organizado de
forma que a leitura e a escrita se tornem necessarias as criancas”, de modo que
assumam significado, bem como, se tornem relevantes para a vida. Quando a escrita é
compreendida como produto da atividade cultural, deflagrada pela humanidade, como
resultado da necessidade de interagcédo, pode-se inferir que, quanto mais constantes e
de qualidade forem os atos de leitura e escrita realizados pelas criancas e pelos que
estdo ao seu redor, mais elementos elas terdo para refletir sobre a lingua e dela fazer
uso. A defesa é a de que o encaminhamento metodolégico referente a escrita seja
efetivado a partir da exploracdo das funcbes sociais e situacbes de uso real, o que
implica vérias oportunidades de didlogo para analisar a diversidade de géneros
discursivos em suas varias manifestacdes, decorrentes das diferentes situacdes de uso,
tais como: a identificacao, o registro histérico, o planejamento de a¢bes, a comunicacao,
o lazer e as fontes de informagcéo.

Partindo-se, portanto, do pressuposto de que a apropriacdo da linguagem escrita
depende fundamentalmente das interagcbes da crianga com textos escritos, 0s
professores precisam traduzir essa convencgdo, desde seus aspectos mais simples,
como a direcdo da escrita (da esquerda para a direita, e, no sistema braille, da direita
para a esquerda), a disposicdo no papel (de cima para baixo) e a especificacdo dos
simbolos utilizados (letras, sinais de pontuacéo etc.). Esse trabalho realizar-se-a por
meio de intensa producdo de textos coletivos, em que o professor atua como escriba,
ndo se tratando de submeter a crianca ao processo de reconhecimento das unidades
menores da escrita, mas de contextualizar informacgdes necessérias a sua compreensao
em situacbes de uso real. Ou seja, pela mediacdo do professor, de quem recebe
informacgdes sobre o sistema convencional da escrita, a crianga € inserida na produgéo
de textos e assim vai se apropriando dos mecanismos da escrita culturalmente
elaborada, em processos pedagdgicos, intencionalmente conduzidos.

Espacos, Tempos, Quantidades, Rela¢cdes e Transformacdes

E o campo de experiéncias que se refere aos saberes e aos conhecimentos da
ocupacdo de espacos, da natureza, da ciéncia, e da matemética, promovendo
experiéncias, observacdes, exploracdo e investigagdo como meio de ampliacdo de
conhecimentos sobre o ambiente fisico, social e cultural, e sobre o0 modo como as
pessoas se organizam para ocupar e transformar o espaco, de acordo com as relagbes
gue mantém com a natureza, de modo coletivo e individual, e conforme as relacbes de
poder instituidas na sociedade, expressas por meio da organizacdo no mundo do
trabalho.

O ponto de partida para trabalhar a compreensdo dos espacgos social e cultural é a
realidade do aluno e do seu grupo familiar e social. Nessa perspectiva, a observacao, o
relato, as comparagdes e as vivéncias sensoriais sdo encaminhamentos que auxiliaréo
nessa compreensao, assim como a elaborag¢éo dos conceitos de préximo e distante, do
eu e do outro, das relacdes que se estabelecem entre os integrantes dos diferentes
grupos e dentro de um mesmo grupo, pois, ao reconhecer-se e perceber-se na relagéo
com o outro e com o0 espaco, o conhecimento do ambiente fisico, social e cultural, bem
como das relacdes e transformacgdes neles presentes, vao se formando, evidenciando



a relacdo com os saberes e conhecimentos dos demais campos de experiéncias. Nesse
contexto, referenda-se o0 compromisso da instituicdo com os contetdos classicos,
agueles que se firmaram no tempo, impondo a organizacdo pedagdgica extrair do
curriculo e do tempo escolar as comemoracgfes especificas que diluem o tempo de
ensino dos contetdos essenciais.

Nessa direcdo, o foco na Educacdo Infantii manter-se-a nos fatos importantes
relacionados a histéria de vida do (a) aluno (a), de seus familiares e da sua comunidade
de modo a construir compreensdes sobre diferentes pessoas, espacgos, tempos e
culturas, por meio de vivéncias, relatos, entrevistas, observagdo de registros
fotograficos, rodas de conversa, dentre outros procedimentos metodoldgicos que
auxiliem na constru¢do da nocdo de tempo histérico, na percepcdo das mudancas e
identificacdo de costumes, tradicfes e acontecimentos significativos. Nesse processo,
os alunos sao provocados a falar o que sabem, a apresentarem as davidas e sobre o
gue mais gostariam de saber e, a partir dessa acdo, com a mediagéo do(a) professor(a),
sera possivel problematizar e planejar em conjunto, onde e como encontrar respostas.
Assim, a observacgéo, a experimentacdo e a investigacéo terdo por objetivo exercitar a
expressdo e o registro do conhecimento que foi construido por mdltiplas linguagens e
formas de representacédo, cabendo ao professor confrontar o que foi apresentado pelos
alunos e o que é exigido em termos de ensino e de aprendizagem, quanto aos saberes
e conhecimentos, bem como objetivos de aprendizagem que sdo de responsabilidade
da instituicdo escolar.

A crianga que tem possibilidades de contato com brinquedos, jogos de montar, quebra-
cabeca, jogo da memoria, dentre outros, tem, ao brincar, um pensamento em acao,
favorecendo o estabelecimento de relagdes cada vez mais complexas. Como nao “sabe”
contar, ela precisa, inicialmente, construir nogdes de “bastante, nada, muito, pouco,
igual, mais, menos, maior, menor”, entre outros significados que sao construidos a partir
das comparacdes que estabelece. Essas comparagbes também contribuem para a
construcdo do conhecimento l6gico-matematico. Por isso, quanto mais o professor e o
meio oportunizarem agdes e recursos que possibilitem investigar, observar, estabelecer
relacbes, perceber semelhancas e diferencas, explorar, reconhecer, descrever e
envolver-se, maiores serdo as oportunidades de desenvolvimento. Segundo Lorenzato
(2011), principalmente a partir dos quatro anos, as criangas gostam de,

Perguntar os “porqués” das coisas; da preferéncia ao que conhece e ndo que ao que
vé; inicialmente o centro continua sendo o préprio corpo, mas em seguida a crianga
consegue avancar, tomando como referéncia um objeto; apresentam dificuldades em
considerar dois atributos simultaneamente; a percepcao visual é mais forte que a
correspondéncia um a um; 0s conceitos que envolvem tempo se apresentam como 0s
mais dificeis para a crianga; por meio de manipulagdo de materiais concretos, a crianga
ja consegue adicionar e iniciar a contagem com significado. (LORENZATO, 2011, p. 5).

Ressalta-se que € por meio das experiéncias ou das situacdes do cotidiano da crianca,
nas experiéncias vividas no seu universo cultural e, sobretudo, naquelas proporcionadas
pelos atos de ensino promovidos pelo (a) professor(a), que 0s processos mentais
bésicos para as aprendizagens da correspondéncia (ato de estabelecer a relagao “um
a um”); da comparagao (ato de estabelecer diferengas e semelhangas) da classificagao
(o ato de separar por categorias de acordo com semelhancas ou diferencas); da



sequenciacao (ato de fazer suceder a cada elemento um outro sem considerar a ordem
entre eles); da seriacdo (ato de ordenar uma sequéncia segundo um critério); da
inclusdo (ato de fazer abranger um conjunto por outro) e da conservacdo (ato de
perceber que a quantidade ndo depende da arrumagdo, forma ou posi¢cdo), vao
corroborando para a construcdo do conceito de nimero. Assim, o trabalho com esses
conceitos nao se constitui momento estanque ou especifico, mas se encontra presente
em uma diversidade de atividades, podendo e devendo ser explorado em todos os
campos de experiéncias e de forma simultanea.

Desde 0 nascimento, a crianga estd em contato permanente com formas, grandezas,
nameros, medidas, contagens, os quais assumem significados na relacdo com as outras
pessoas e com 0 meio. Nesse percurso, 0s conceitos vao sendo construidos, a medida
gue sdo exploradas as diferencas, as semelhancgas, a forma, a cor, o tamanho, a
temperatura, a consisténcia, a espessura, a textura, por meio de jogos, materiais
manipulativos, brincadeiras; quanto maiores sdo as experiéncias, maiores seréo as
possibilidades de formag&o dos conceitos matematicos. Uma vez que as nogdes logico-
matematicas nao se encontram no objeto, para se construir esse tipo de conhecimento,
€ necessario que o professor estabeleca relagbes com o material manipulativo de forma
significativa, para que nogfes sejam interiorizadas. Para isso, € necessario, de acordo
com Lopes e Grando (2012),

Entender que fazer matematica é expor ideias préprias, escutar as dos outros, formular
e comunicar procedimentos de resolugéo de problemas, formular questdes, perguntar e
problematizar, falar sobre experiéncias néo realizadas ou que néo deram certo, aceitar
erros e analisa-los, buscar dados que faltam para resolver problemas, explorar o espaco
em que ocupa, produzir imagens mentais, produzir e organizar dados, dentre outras
coisas. Os conceitos mateméticos, bem como as suas diferentes formas de registro
(linguagem matemética) ndo sdo definidos por fases, ou etapas de aquisicao de
linguagem matematica. Acrescenta-se a isso a ideia de que um trabalho intencional do
professor no sentido de possibilitar a aprendizagem matemética da crianga ndo pode
ser isolado de outras areas do conhecimento, bem como definida por etapas e fases.
(LOPES; GRANDO, 2012, p. 5).

Ao tratar e refletir com a crianga sobre o0s usos que séo feitos dos nUmeros em nossa
sociedade, a fim de compreender a sua funcdo social é preciso situar as diferentes
fungdes que esses desempenham, tais como contar, medir, ordenar e codificar, fungdes
gue estdo presentes no cotidiano, como indicar data de nascimento, o nimero de
calcado e da roupa, a altura, o peso, a ordem de uma crianca na fila, o peso de
determinados alimentos, a distancia, a metragem etc. A medida que se desenvolve o
trabalho com os nimeros, constata-se que alguns podem ser utilizados em operacgdes
matematicas e outros ndo. Por exemplo, ndo somamos 0s nimeros das casas ou dos
calcados, numeros do CPF ou do RG, nem de placas de diferentes carros.

As operag0es, por sua vez, estdo intimamente vinculadas a constru¢do do nimero nas
medidas, na geometria e no tratamento das informacdes. Assim, quando trabalhadas de
forma a possibilitar o desafio, desencadeiam na crianca a necessidade de buscar uma
solucdo com os recursos de que ela dispde. Em todas as atividades desenvolvidas, a
quantidade é contada, tirada, duplicada ou dividida entre os pares; inicialmente com o
auxilio do professor e registrada por ele nas diferentes formas de registro que mais tarde
também poderao ser utilizadas pela crianca, dentre elas, o desenho, o gesto, a escrita



ou fazendo uso de um vocabulario proprio. Aos 4/5 anos, a crianga ja conta, relaciona,
enumera, faz correspondéncia, forma conjuntos iguais e inicia o registro independente
de pequenas quantidades.

E preciso, ainda, ensinar que medir &, essencialmente, comparar grandezas, tomando
uma delas como padrdo. E recomendavel que se trabalhe com as medidas arbitrarias,
num primeiro momento, quando o(a) aluno(a) estard estabelecendo suas primeiras
relacbes, a partir dai, passar a compreensdao das medidas padrbes, aquelas
convencionadas pelos homens em determinada sociedade, como forma de unificar as
relagbes comerciais. Compreender a medida implica, em nivel mental, ter adquirido a
nocao de conservacao da quantidade, apesar das mudancas que possa acrescentar em
nivel perceptivo. Dessa forma, a quantidade de um liquido ndo varia, apesar das
diferentes formas que adquire, conforme o recipiente que o contém; o “peso” de uma
clara de ovo € invariavel ainda que, quando batida, adquira maior volume. E preciso
distinguir, em uma transformacéo, aquilo que varia, nesse caso, a forma ou o volume,
daquilo que fica invariavel, ou seja, a sua quantidade.

O trabalho pedagogico com as medidas envolve todas as situagfes possiveis com a
crianca, a partir da observagéo, da exploracdo, da comparacdo e da classificacao,
trabalhando-se as medidas padré@o e arbitrarias, em situacdes reais. As agbes que a
crianga ja pratica na vida cotidiana, ao brincar, experimentar e testar podem, com a
mediacdo pedagogica, resultar em apropriacdo do conhecimento. Ao utilizar-se de
algumas medidas arbitrarias, € possivel mostrar por que elas ndo permitem a exatidao
de informacdes, comparando-se com a medida padréo, com a qual ndo existe perda,
considerando que elas permitem uma conversdo exata entre si. E importante também
ensinar que algumas medidas arbitrarias ainda séo usadas, por exemplo, as de receitas
culinarias (tais como a “pitada”). Ressalta-se, no entanto, a importancia de se fazer o
uso de instrumentos como: balanca, metro, litro, relégio, mostrando as mudangas ao
longo do tempo. Da mesma forma, cabe trabalhar a funcdo social do dinheiro na
sociedade, a cédula e a moeda como sistema monetario contemporaneo.

De todas as medidas trabalhadas, a de tempo é a que n&o usa a base decimal, por isso,
a sua compreenséao deve vir precedida das noc¢bes de temporalidade, as quais devem
ser organizadas pelo professor nas rotinas que constituem as atividades no ambiente
da Educacgéo Infantil, tais como: ordenar fatos em uma sequéncia temporal, explorar o
significado de antes e depois, identificar situagfes que sdo vivenciadas de dia e de noite,
trabalhar no calendario dia e més, entre outros aspectos. Nesse periodo de
desenvolvimento, a crianga tem ainda dificuldade de compreender o que € passado e,
ao ndo compreendé-lo, sua percepcao do conceito de futuro também n&o ocorre. Essa
situacdo decorre do fato de que, dentre as medidas, a de tempo € a mais complexa,
haja vista que néo é possivel vé-lo, ouvi-lo, saboreéa-lo, cheira-lo ou toca-lo.

Ao estabelecer relagbes de comparacdo entre os objetos, considerando as suas
propriedades, abarcam-se os elementos da geometria, 0 que, na Educacado Infantil,
trata-se de sistematizar as experiéncias que as criangas realizam, inicialmente, de forma
espontanea com relacdo a exploracdo do espaco que as rodeia e dos objetos que tém
a seu alcance, bem como de relacionar o corpo com o0s objetos a sua volta e com seus
pares. Por meio dos sentidos, elas visualizam, apalpam, ouvem, sentem, tendo, assim,
diferentes percepcdes, explorando e interpretando os objetos e suas formas. Segundo
Pires, Curri e Campos (2001), “o espago se apresenta para a crianga de forma
essencialmente pratica” (PIRES; CURRI; CAMPOS, 2001, p. 29), por isso, convém
lembrar que, entre 0 a 6 anos, dependendo das intera¢cdes que a crianca teve/tem no



ambiente familiar e no ambiente escolar, ira desenvolver/ampliar o dominio das relagbes
espaciais. Nesse sentido, a responsabilidade dos professores é a de propiciar contato
com uma variedade de objetos e espacos, com detalhes de cor, de forma, de tamanho,
dentre outros componentes do ambiente, criando situa¢des de aprendizagem.

Além disso, a exploracdo do espaco por meio dos 6rgaos sensoriais e dos movimentos
e deslocamentos de engatinhar, de pegar, de rolar, de pular, de agarrar, de sentir, de
perceber, de comparar grandezas, de perceber espacos abertos, fechados, fronteiras,
vizinhancas, interior e exterior, se tornam essenciais a compreensdo do espaco
percebido/vivido. As no¢des basicas com relacdo a orientacdo no espaco devem ser
trabalhadas a partir dos pontos de referéncia, situando as criancas em relacdo as outras
criancas, em relacdo aos objetos do espaco e os objetos em relagdo a outros objetos.
A exploracdo do espaco € um aspecto que compartilha a geometria com outras areas,
a descoberta de si mesma e a descoberta do ambiente.

Nessa direcdo, os ambientes da Educacéo Infantil precisam ser organizados para a faixa
etaria que atendem, de modo a proporcionar mobilidade e acessibilidade aos materiais
gue serdo utilizados nas diferentes praticas pedagdgicas, estando limpos, portanto
higienizados, a fim de que possibilitem atos de ensino desde o uso do banheiro, da sala
de aula, do refeitorio, do parque, da horta, dos jardins e dos demais espagos de
circulagéo e de acesso, tais como a entrada da instituicdo. Desse modo, no momento
da alimentacéo no refeitorio, quando esse espaco existe, € necessario que ele esteja
organizado para ser um refeitdério e receber as criangas em um momento de
aprendizagem sobre o ato de alimentar-se. E preciso perguntar-se: Quais contetidos de
ensino e de aprendizagem estdo presentes nessa rotina? Quais deles passam
despercebidos? H& uma ambientacdo (musica, informacdes sobre os alimentos da
semana, por exemplo) adequada? Sobre os profissionais do setor? Restricdes
alimentares? Habitos de higiene e regras basicas? Ou apenas se serve, se orienta e se
cuida individualmente de cada turma, em rotinas e escalas estabelecidas, desvinculados
de momentos e contextos gerais da sala de aula e dos contetdos de aprendizagem, por
vezes, esquecendo de estabelecer relagbes com a propria experiéncia realizada com
os alimentos em sala de aula ou na horta da instituicdo? E preciso considerar que o
ambiente e as relacdes que nele se estabelecem sdo pontos de partida para atos de
ensino e que, quando devidamente planejados, desencadeiam aprendizagens
importantes.

Convém, ainda, explorar as formas dos objetos que integram a sua cultura e a cultura
dos seus pares, partindo dos sélidos geométricos, agrupando, observando critérios
préprios ou fornecidos pelo professor, diferenciando-os (rolam, ndo rolam; porque nao
rolam, tém tampa, fundo, entre outros), observando caracteristicas comuns ou néo, ou
semelhancas e diferencas, situacdes essas que poderdo resultar em sinteses orais
coletivas, sendo registradas com o auxilio do(a) professor(a) escriba, compondo,
tabelas ou graficos. O trabalho de planificacdo dos sélidos se faz pelo contorno das
faces, montando e desmontando caixas, reconhecendo, percebendo, desenhando
figuras planas, empilhando, contornando os sdélidos, enfeitando, modificando,
trabalhando com sombras, descrevendo oralmente formas, embalagens e espacos.
Outro aspecto importante a considerar diz respeito as informagdes, as quais circulam
de forma intensa, exigindo que a sociedade encontre formas diferentes de organiza-las
e de socializa-las. O tratamento da informacgdo, nesse quesito, assume especial
relevancia no contexto social, pois, cada vez mais, elas sdo veiculadas por meio de
graficos e tabelas, relacionados as praticas sociais de coleta, de organizacao, de leitura



e de interpretacdo e referentes as diversas areas de interesse da sociedade. Na
Educacéo Infantil, portanto, € o momento de iniciar o trabalho com as informacdes
organizadas de forma quantitativa, desenvolvendo a curiosidade investigativa,
atribuindo sentidos, construindo legendas e procedendo a sua leitura qualitativa. E o
inicio da reflex@o sobre as diferentes formas de organizar esses dados que constituem
o cotidiano das criancas, preferencialmente por meio de graficos pictéricos, os quais
expressam as informacdes relativas ao tema da pesquisa como, por exemplo, a variacdo
do tempo durante um determinado més, por intermédio de desenhos. Assim, existem
varios assuntos que podem ser explorados: meninos e meninas da sala, idades, numero
de cal¢cados, frutas preferidas, verduras ou legumes de gque mais gostam, numeros de
pessoas que moram na casa, humeros de irmaos, niamero de brinquedos, dentre tantas
outras possibilidades de trabalho.

Ainda é oportuno destacar que, ao explorar, construir, ler e interpretar esses graficos ha
muitos conceitos que, de inicio, pela comparacdo e, mais tarde, pela exploracédo
sisteméatica dos conteudos, vao sendo formados. Um exemplo disso € o da construgéo,
com os alunos, de um gréafico que trate dos meses em que ha mais aniversariantes, as
suas alturas, os seus gostos por frutas, por verduras, por times de futebol, pelas origens
etc. Nesse momento, muitas questdes irdo aparecer como: Qual o més em que ha mais
criancas fazendo aniversario? Quantas a mais que...? Se..., que nao veio hoje a escola,
fizer aniversario no més, igualard com qual més? Quantas criancas fazem aniversario
no 1° semestre e no 2° semestre? E muitas outras proposi¢cdes poderdo ser levantadas,
com muitos conteddos presentes, mesmo que 0 registro ainda seja de forma nao
convencional. O que se quer reforgar € que, ao trabalhar com a leitura e o tratamento
das informag¢des que circulam na sociedade, ha um percurso a ser realizado para
garantir a aprendizagem por parte dos(as) alunos(as). Ou seja, as informacoes,
inicialmente, exploradas na oralidade, na sequéncia, registradas por meio de desenhos,
incorporaréo, gradativamente, outras formas de registro escrito, tendo como apoio o
professor como escriba.

No contexto tratado até aqui, torna-se necessario que o(a) professor(a) domine saberes
e conhecimentos/contetidos e tenha clareza sobre os objetivos de aprendizagem, para
exercer uma intervengéo pedagdgica coerente com 0s pressupostos que fundamentam
este curriculo, com as atividades guia ou dominante, possibilitando a crianca o
estabelecimento de relacdes e a apropriagdo do conhecimento. De posse desse
entendimento, € preciso retomar o exposto por Moura (2010), ao argumentar que “O
ensino realizado nas escolas pelos professores deve ter a finalidade de aproximar os
estudantes de um determinado conhecimento. Dai a importéancia de que os professores
tenham compreensao sobre seu objeto de ensino, que devera se transformar em objeto
de aprendizagem para os estudantes” (MOURA, 2010, p. 92). E, ndo é de qualquer
ensino, ndo é de qualquer objeto, conforme elencado nos pressupostos deste
documento curricular; trata-se de uma instituicdo escolar que assuma compromissos
com uma organizacédo especifica pautada nos seguintes principios:

[...] Para existir a escola no basta a existéncia do saber sistematizado. E necessario
viabilizar as condigbes de sua transmissdo-assimilacdo. Isso implica dosa-lo e
sequencia-lo de modo que a crianca passe gradativamente do seu ndo dominio ao seu
dominio. Ora, o saber dosado e sequenciado para efeitos de sua transmisséo-
assimilagdo no espacgo escolar, ao longo de um tempo determinado, € o que
convencionamos chamar de “saber escolar”. (SAVIANI, 2012, p. 17).



Compete destacar que, nesse sentido, 0os cinco campos de experiéncias servem de
referéncia a organizacdo dos conteldos escolares, ou seja, ao recorte do conjunto de
conhecimentos culturais que precisam ser ensinados as criancas de 0 a 5/6 anos de
idade. Os direitos de aprendizagem, os campos de experiéncias, os saberes e
conhecimentos subsidiardo as escolhas tedrico-metodologicas, uma vez que
respondem a elementos importantes da vida humana e que devem ser considerados a
partir dos pressupostos teodricos que sustentam este curriculo.

A organizacdo7 dos saberes e conhecimentos e dos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, nos respectivos campos de experiéncias, encontra-se disposta em
quatro tabelas, denominadas da seguinte forma:

BEBES -0 a 1 ANO;

CRIANCAS BEM PEQUENAS — 1 ANO;

CRIANCAS BEM PEQUENAS - 2 e 3 ANOCS;

CRIANCAS PEQUENAS — 4 e 5 ANOS.

As tabelas especificas dos Bebés e das Criangas Bem Pequenas (1 ano) apresentam
os saberes e conhecimentos e 0s respectivos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, individualmente.

As tabelas correspondentes as Criancas Bem Pequenas (2 e 3 anos) e as Criangas
Pequenas (4 e 5 anos), por terem sido agrupadas duas idades, apresentam outra
organizacdo, exigindo a atencdo no momento de sua leitura. Antecedendo a
apresentacdo dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, h& o indicativo de
Comum. Nesse campo, foram agrupados todos 0s objetivos que sao comuns as
criangas de 2 e 3 anos, e, na outra tabela, os que sdo comuns as de 4 e 5 anos. Na
sequéncia de cada uma dessas duas tabelas, foi indicado a qual idade os demais
respectivos saberes e conhecimentos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
se referem. Portanto, na leitura de cada tabela de contelido, é necesséario observar:

a) No especifico de Criangas Bem Pequenas (2 e 3 anos) e Criancas Pequenas (4 e 5
anos), ha que se considerar na marcacédo dos contetdos: o que € comum e 0 que é
especifico de cada idade;

b) E possivel que em alguns objetivos, dentro de alguns campos de experiéncias, ndo
tenha ocorrido especificacdo de saberes e conhecimentos e objetivos de aprendizagem

7 A Base nacional Comum Curricular apresenta a organizacdo dos Obijetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento organizados em Bebés (0 a 1 ano e 6 meses),
Criancas Bem Pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e Criancas Pequenas
(4 anos a 5 anos e 11 meses). O Referencial Curricular do Parana, por sua vez,
apresenta uma outra organizacdo dos Saberes e Conhecimentos e Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento, distribuidos em 6 faixas etérias: Bebés (0 a 1 ano);
Criancas Bem Pequenas (1 ano); Criancas Bem Pequenas (2 anos); Criancas Bem
Pequenas (3 anos); Criangcas Pequenas (4 anos) e Criangas Pequenas (5 anos).
Considerando o referencial tedrico e a organizacdo pedagogica e administrativa que
prevalece na ampla maioria dos municipios na area de abrangéncia deste curriculo,
optou-se por uma organizacdo dos saberes e conhecimentos e dos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento que difere, em parte do que foi apresentado na BNCC
e no Referencial Curricular Parana, conforme se apresenta no corpo deste documento
curricular.



e desenvolvimento para 2 ou 3 anos e 4 ou 5 anos, em funcdo de que ocorreu o
entendimento de que os elencados no campo Comum atendem ao necessario de ser
trabalhado, em ambas as idades. Compete as equipes pedagdgicas proceder
detalhamentos nas respectivas PPCs, no &mbito dos PPPs, incluindo a progresséo na
complexidade dos saberes e conhecimentos, quando eles estdo definidos como comum;
c) A progressao na complexidade dos saberes e dos conhecimentos, quando eles estao
definidos como Comum as duas idades (2 e 3 anos ou 4 e 5 anos), € tarefa politico-
pedagdgica, no sentido de identificar que, em determinadas circunstancias, alguns
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que estdo definidos como “Comum?”,
também indicados as criancas de menor idade e desenvolvimento, somente poderdo
ser trabalhados, por vezes, quando todos os especificos da idade tiverem sido
contemplados por atos de ensino, devidamente conduzidos pela a¢do docente.

Nesse sentido o CMEI Crianca Feliz atende a faixa etaria denominada pela Base
Nacional Comum Curricular CRIANCAS PEQUENAS - 4 e 5 ANOS, segue abaixo a
exposicdo dos conteudos a serem trabalhados na Pré Escola com criangas da referida
faixa etéria.

Organizador Curricular - Bebés — 0 a 1 ano — Campo de Experiéncia— O Eu, o
Outro e o Nés.

ORGANIZADOR CURRICULAR — BEBES — 0 A 1 ANO

CAMPO DE EXPERIENCIA: O EU, O OUTRO E O NOS

SABERES E OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
CONHECIMENTOS DESENVOLVIMENTO

(EIO/01EOO01) Perceber que suas agdes tém efeitos nas outras criangas e nos adultos.

Familia e pessoas do Perceber-se e se relacionar com outros individuos.
convivio social.

Conhecer e reconhecer seus familiares e outras pessoas do

L convivio social.
Comunicacao oral e

corporal com o outro. _ . _
Perceber que pode se comunicar por meio de sorriso, choro,

balbucio e gestos.

Responder a estimulos, manifestando reagdes.

Demonstrar sentimento de afei¢cdo/vinculo pelas pessoas
com as quais interagem.




Vivenciar situacdes simples de dar e receber brinquedos,
alimentos e outros objetos.

Brincar com outras crian¢as e adultos, imitando ou
mostrando suas ac¢des para estabelecer relacdes.

Interagir com o outro ao receber aconchego nos momentos
de choro e conflito.

(EI0/0LEOO02) Perceber as possibilidades e os limites de seu corpo nas brincadeiras e
interacdes das quais participa.

O proprio corpo.

Corpo: possibilidades e
limites.

Explorar o préprio corpo na perspectiva de conhecé-lo,
sentindo os seus movimentos, ouvindo seus barulhos.

Conhecer as partes do corpo: maos, pés, barriga, cabeca,
boca e nariz, olho e orelha.

Participar de experiéncias em que o (a) professor (a) realiza
movimentos com seu corpo.

Observar pessoas ou objetos que se movem em sua linha de
visdo e gradativamente ao seu redor.

Participar de brincadeiras propostas pelo adulto.

Esconder e achar objetos e pessoas.

Realizar progressivamente a¢des de engatinhar, andar,
levantar, sentar, carregar, rastejar.

(EI0/01EO03) Interagir com criangas da mesma faixa etaria e adultos ao explorar
espacos, materiais, objetos e brinquedos.

Profissionais e espacos
da instituicéo.

Caracteristicas fisicas,
propriedades e
utilidades dos objetos.

Participar de eventos culturais e coletivos.

Conhecer e relacionar-se com as criangas e profissionais da
instituicao.

Interagir com os (as) professores (as), funcionarios (as) e
outras criancgas estabelecendo vinculos afetivos.




Manifestacdes culturais.
Possibilidades motoras,
sensoriais e

Interagir com criancas de diferentes turmas, em situacoes
coletivas e pequenos grupos.

expressivas.

Explorar materiais diversos, em situacdes de interacéo
social.

Experiéncias coletivamente objetos que estimulam a
percepcao visual, tatil e sonora.

Comunicar-se com o outro imitando gestos, palavras curtas,
acdes e sons.

(EI0/01EO04) Comunicar
balbucios e palavras.

necessidades, desejos e emocdes, utilizando gestos,

Comunicacao verbal,
expressao e
sentimentos.

Comunicar-se com seu professor (a) e colegas fazendo uso
de diferentes formas de expresséo, buscando contato e
atencao durante as situagdes de interacao.

Comunicar desejos e necessidades, utilizando,
gradativamente, gestos, balbucios e movimentos.

Reagir com sorrisos e balbucios em resposta a uma
estimulacao feita por outro sujeito.

Interagir com adultos e sentir-se confiante nas situagfes de
cuidados pessoais.

Interagir ao receber cuidados basicos, ouvindo,
antecipadamente, as agfes a serem realizadas.

(EIO/01EOO05) Reconhecer seu corpo e expressar suas sensagdes em momentos de
alimentacéo, higiene, brincadeira e descanso.

O préprio corpo.

Manifestar desconforto ao necessitar ser trocado, ao estar
com fome ou com sono.

Habitos alimentares, de
higiene e de descanso.

Demonstra satisfacdo ao participar de rotinas relacionadas a
sua alimentag&o, sono, descanso e higiene.

Experimentar diferentes alimentos.




Expressar necessidades, emocfes e sentimentos que

vivencia.

Alimentar-se demonstrando aceitacdo pelos alimentos.

Interagir com o (a) professor (a) durante as préticas de
higiene, explorando o préprio corpo.

Desenvolver, gradativamente, o habito de repousar (dormir,
relaxar) nos horarios/momentos destinados a essa

finalidade.

Iniciar o uso de copos e colheres, com auxilio do professor.

Exercitar o movimento de mastigacao, a partir dos seis
meses, consumindo alimentos amassados (estado pastoso).

(EIO/01EOO06) Interagir com outras criangas da mesma faixa etaria e adultos,
adaptando-se ao convivio social.

Respeito a
individualidade e a
diversidade.

Normas de convivéncia
e combinados.

Participar de momentos de interacdo com criangas da
mesma idade, de outras idades e adultos.

Comunicar-se com o outro imitando gestos, palavras e
acoes.

Perceber acdes e expressdes de seus colegas.

Experimentar momentos onde objetos e brinquedos séo
compartilhados.

Vivenciar dindmicas de troca de afeto com abrago, gestos de
carinho, segurar na méo e outras.

Organizador Curricular - Bebés — 0 a 1 ano — Campo de
Experiéncia — Corpo, Gestos e Movimentos.

CAMPO DE EXPERIENCIA: CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

SABERES E
CONHECIMENTOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(EI0/01CGO01) Movimentar as partes do corpo para exprimir corporalmente
emocoes, necessidades e desejos.




Comunicacao corporal.

Estado de tensao,
movimento, relaxamento
corporal.

Expressar reacfes corporais de inquietacdo e satisfacéo por
meio do choro, do sorriso e do balbucio.

Movimentar o corpo para alcancar objetos que estado
préximos ou distantes.

Virar-se para visualizar ou alcancar objetos que lhe chamam
a atencao.

Participar de situac@es coletivas de canto e danca,
manifestando-se corporalmente.

Reagir positivamente frente a estimulos sensoriais.

(EI0/01CG02) Experimentar as possibilidades corporais nas brincadeiras e
interac6es em ambientes acolhedores e desafiantes.

Possibilidades corporais.

Movimento
fundamentais.

Brincar com o proprio corpo realizando movimentos de
engatinhar, de andar, de levantar-se, de sentar, de descer,
de carregar, de rastejar, de subir, de rolar, de ficar em pé, de
deitar, explorando diferentes espagos e aperfeicoando
progressivamente sua autonomia.

Pegar objetos que estédo préximos e explora-los.

Realizar movimentos coordenados com as maos.

Vivenciar brincadeiras e/ou circuitos simples ou com
obstaculos que permitam empurrar, balancar, escorregar,
equilibrar se, arrastar, engatinhar, tentativas de levantar, de
subir, de descer, passar por debaixo de, por cima de, rolar,
procurar, pegar.

Experiéncias na manipulagcédo de objetos com movimentos
de apertar, de tocar, de balancar, de arremessar, de
empurrar, de rolar, de transferir objetos de uma mao para
outra, de colocar e de tirar de um recipiente para outro.

Movimentar as diferentes partes do corpo fortalecendo o
tbnus muscular.

(EI0/01CGO03) Imitar gestos e movimentos de outras criancgas, adultos e animais.




Imitacdo como forma de
expressao.

Movimento.

Produzir movimentos e gestos com intencionalidade de
imitar.

Movimentar-se ao som de musicas que retratam
caracteristicas sonoras e gestuais dos animais.

Movimentar-se liviemente ou ao comando do (a) professor
(a) imitando gestos de pessoas e animais.

estar.

(EI0/01CGO04) Participar do cuidado do seu corpo e da promoc¢édo do seu bem-

Cuidados com o corpo.
Préticas sociais relativas
a saude, a higiene e a
alimentacéo.

Participar dos cuidados com o seu corpo enquanto
higienizada.

Reconhecer o (a) professor (a) como auxiliador de suas
acoes.

Demonstrar por meio de gestos e expressées quando esta
suja ou com fome.

Reagir evidenciando o reconhecimento de momentos de
higiene, alimentacédo e repouso.

(EI0/01CGO05) Utilizar os movimentos de preensdo, encaixe e langcamento,
ampliando suas possibilidades de manuseio de diferentes materiais e objetos.

Movimentos de
preenséo, de encaixe e
de langamento.

Agarrar e segurar materiais estruturados e néo estruturados
de diferentes tamanhos, explorando-os.

Explorar objetos diversos de borracha, de madeira, de metal,
de plastico, de tecido, de papel etc., apertando, mordendo,
tocando, balancando, produzindo sons, jogando,
empurrando, puxando, rolando etc.

Experimentar novos movimentos ao explorar objetos ou
brinquedos.

Organizador Curricular - Bebés — 0 a1 ano — Campo de Experiéncia — Tragos,

Sons, Cores e Formas.

ORGANIZADOR CURRICULAR —BEBES -0 A 1 ANO




CAMPO DE EXPERIENCIA: TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

SABERES E
CONHECIMENTOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(EI0/01 TS 01) Explorar sons produzidos com o préprio corpo e com objetos do

ambiente.

Linguagem sonora.
Percepcéo auditiva.
Sons do corpo e dos
objetos.

Explorar o préprio corpo, 0s sons que emite e outras
possibilidades corporais.

Experiéncias, sons com o corpo: bater palmas, bocejar,
espirrar, bater os pés, chorar, gritar, rir, cochichar, roncar.

Perceber os sons do meio ambiente e os sons de objetos.

Vivenciar historias e brincadeiras cantadas.

(EI0/01TS02) Tragar marcas gréaficas, em diferentes suportes, usando
instrumentos riscantes e tintas.

Linguagem gréfica.
Elementos da linguagem
visual: texturas e cores.

Manusear e explorar diferentes materiais e superficies
desenvolvendo as sensacoes.

Produzir marcas graficas (mao e pé) em diferentes suportes,
com auxilio do professor.

(EI0/01TS03) Explorar diferentes fontes sonoras e materiais para acompanhar
brincadeiras cantadas, cancfes, musicas e melodias.

Linguagem musical e
corporal.

Ritmos. MUsicas.
Instrumentos musicais
convencionais e nao
convencionais.
Paisagem sonora: sons
naturais, humanos,
industriais ou
tecnolégicos.

Perceber o som de diferentes fontes sonoras presentes no
dia a dia: buzinas, despertador, toque do telefone, sino,
apito, dentre outros.

Conhecer e reconhecer sons de diferentes animais por meio
de reproducédo de audios.

Escutar musicas de diferentes estilos e em diferentes
suportes.

Experiéncias ritmos diferentes produzindo gestos e sons.

Reproduzir movimentos, sons e palavras emitidos por outras
criancas e adultos.




Organizador Curricular - Bebés — 0 a 1 ano — Campo de Experiéncia — Escuta,
Fala, Pensamento e Imaginacao.

ORGANIZADOR CURRICULAR - BEBES -0 A 1 ANO

CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

SABERES E
CONHECIMENTOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(EIO/01EFO01) Reconhecer quando é chamado por seu nome e reconhecer os
nomes de pessoas com quem convive.

Identificacdo nominal.

Reconhecer a si mesmo e aos colegas, no convivio e no
contato direto.

Participar de brincadeiras e cantigas tipicas envolvendo os
nomes das criangas da sua convivéncia.

Vivenciar experiéncia em gue outras criangas ou professores
(as) e funcionarios (as) citam seu nome.

Reconhecer seu nome quando chamado.

de musicas.

(EIO/01EFO02) Demonstrar interesse ao ouvir a leitura de poemas e a apresentacao

Sons da lingua e
sonoridade das palavras
(consciéncia fonoldgica).
Pratica de leitura (pelo
professor (a).

Participar de situacfes de escuta de poemas e musicas.

Ouvir historias e musicas tipicas e regionais.

Participar de brincadeiras de linguagem que explorem a
sonoridade das palavras.

EI0O/01EF03) Demonstrar interesse ao ouvir histérias lidas ou contadas,
observando ilustracdes e os movimentos de leitura do adulto-leitor (modo de
segurar o portador e de virar as paginas).

Escuta, observacgéo e
respeito a fala do outro e
textos literarios.

Ouvir a histéria e observar seus elementos.

Ampliar a capacidade de selecdo de sons e direcionamento
da escuta.




Pratica de leitura pelo
professor leitor.

Perceber os diferentes sons.

Imitar comportamentos do (a) professor (a) ou de seus
colegas ao explorar livros.

Escutar historias lidas, contadas com fantoches,
representadas em encenacgdes, escutadas em audios e
outras situacoes.

(EI0/01EFO04) Reconhecer elementos das ilustracdes de historias, apontando-os, a

pedido do adulto-leitor.

Personagens e cenarios.
Elementos das historias.
Vocabulario.

Observar e manusear livros com imagens, apontando
fotografias, figuras ou objetos conhecidos em ilustragoes.

Interagir a estimulos do (a) professor (a), no decorrer das
contacdes de historias.

(EIO/01EFO5) Imitar as variacOes de entonacéo e gestos realizados pelos adultos,
ao ler historias e ao cantar.

Escuta, fala e
expressodes da lingua.
Entonacéo de voz.

Linguagem oral e
gestual.

Reproduzir sons e gestos realizados pelo professor (a),
durante leitura de histérias ou ao cantar musicas.

Responder a estimulos sonoros realizados durante a
contacao de histéria ou ao cantar musicas desenvolvendo
reagcdes como assustar-se, entristecer-se, alegrar-se, dentre
outros.

Comunicar-se por meio da vocaliza¢do, gestos ou
movimentos nas situacdes de leitura de historias e ao cantar
musicas.

(EIO/01EFO6) Comunicar-se com outras pessoas usando movimentos, gestos,
balbucios, fala e outras formas de expresséo.

A comunicacéo e as
suas fungbes sociais.
Linguagem oral. Gestos
e movimentos.

Interagir com o professor (a) e colegas por meio de
diferentes formas.

Responder a estimulos sorrindo ou parando de chorar.

Responder com gestos e outros movimentos com a intencao
de comunicar-se.




Executar gestos simples quando solicitada.

Imitar sons e gestos realizados por outras pessoas.

(EIO/01EFOQ7) Conhecer e manipular materiais impressos e audiovisuais em
diferentes (livro, revista, gibi, jornal, cartaz, CD, tablet etc.).

Materiais graficos.
Diferentes usos e
funcdes da lingua falada
e escrita.

Manipular livros com imagens simples e outros.

Explorar diferentes tipos de materiais impressos imitando
acdes e comportamentos tipicos de um leitor, como virar a
pagina, apontar as imagens, gestos ou vocalizar na intencao
de ler em voz alta o

que esta escrito.

(EIO/01EF08) Participar de situagdes de escuta de textos em diferentes géneros
discursivos (poemas, fadbulas, contos, receitas, quadrinhas, anancios etc.).

Situacdes de escuta.

Participar de situa¢cdes de escuta de diferentes géneros
discursivos como: poemas, quadrinhas, histdrias, cantigas e
outros.

Escutar poemas, histérias e cangdes brincando com tecidos
e outros materiais.

(EIO/01EFOQ9) Conhecer e manipular diferentes instrumentos e suportes de escrita.

Materiais e tecnologias
para a producédo da
escrita.

Participar de situa¢@es significativas de leitura e escrita,
tendo o (a) professor (a) como leitor e escriba.

Manipular revistas, jornais, livros e outros materiais
impressos.

Manusear suportes textuais de materiais diversos: plastico,
tecido,borracha, papel, dentre outros.

Reconhecer os livros demonstrando preferéncia por algumas
historias ouvidas.

Organizador Curricular - Bebés — 0 a 1 ano — Campo de Experiéncia — Espacos,
Tempos, Quantidades, Relacdes e Transformacgdes.

ORGANIZADOR CURRICULAR — BEBES -0 A 1 ANO




CAMPO DE EXPERIENCIA: ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E

TRANSFORMACOES

SABERES E
CONHECIMENTOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(EIO/OLETO1) Explorar e descobrir as propriedades de objetos e materiais (odor,

cor, sabor, temperatura).

Orgaos dos sentidos e
sensacodes (Odores,

Manipular objetos e brinquedos, de materiais diversos,
explorando suas caracteristicas fisicas.

Explorar o espaco por meio do corpo e dos sentidos, a fim
de perceber odores, cores, sabores, temperaturas e outras
presentes em seu ambiente.

sabores, texturas,
temperaturas, cores
etc.).

Manusear objetos de diferentes formas e caracteristicas,
explorando suas propriedades, com auxilio do (a) professor

(a).

Sentir diferentes odores.

Experimentar diferentes sabores desenvolvendo o paladar.

Propriedades dos
objetos.

Experimentar os alimentos de diferentes consisténcias:
sélidos, pastosos e liquidos.

contato com diferentes objetos e materiais, explorando as
diferentes texturas (aspero, liso, macio, duro, mole, dentre
outros).

Identificar diversos objetos por meio da visao.

Identificar alguns sons presentes em seu cotidiano (palmas,
choro, musica, sons do corpo).

(EIO/O1ETO02) Explorar relagfes de causa e efeito (transbordar, tingir, misturar,

mover e

remover etc.) nainteragdo com o mundo fisico.

Relagéo causa e efeito.

Explorar diferentes materiais na tentativa de mover e
remover objetos como: tirar e colocar em recipientes, colar e
descolar objetos com velcro, dentre outras possibilidades.




Fendmenos
fisicos/quimicos:

Mistura, transformacéo
e producéo.

Fazer tentativas de puxar ou arrastar brinquedos amarrados
com barbantes.

Ter contato com diferentes misturas: terra com agua, cola
com corante, espuma com corante, dentre outras
possibilidades, vivenciando a mistura e a reacao.

Vivenciar situagdes de contato com fenémenos da natureza,
exemplo: chuva, vento, calor e frio.

(EIO/O1ETO03) Explorar o ambiente pela acéo e observagcdo, manipulando,
experimentando e fazendo descobertas.

Exploragéo do
ambiente.

Interagir em diferentes espacos que permitam a
possibilidade de sentir os elementos naturais: agua, sol, ar e
solo.

Ter contato com os seres vivos do seu entorno possibilitando
descobertas.

Explorar o ambiente, interagindo com diferentes tipos de
objetos, cores, formas e seres vivos (animais do seu
entorno, vegetais da sua alimentagéo e seres humanos).

(EIO/01ETO4) Manipular, experimentar, arrumar e explorar o espaco por meio de
experiéncias de deslocamentos de si e dos objetos.

Elementos do espaco.

Experiéncia de
deslocamento
(equilibrio, forca e
direcao).

Explorar elementos presentes no espaco conhecendo
algumas caracteristicas e possibilidades.

Fazer tentativas de deslocar elementos em um espaco:
puxando, empurrando, deslocando de um lado para outro,
dentre outros.

Levar os objetos a boca ou jogéa-los.

Usar o corpo para explorar o espaco, virando-se para
diferentes lados.

Fazer tentativas de interagdo na organizagéo de brinquedos
e outros objetos nos seus respectivos espagos.

Vivenciar situacdes que envolvam a superacao de conflitos,
problemas ou desafios, por meio da mediacéo do professor

(@).




(EIO/OLETO5) Manipular materiais diversos e variados para comparar as
diferencas e
semelhancas entre eles.

Diferencas e Manipular objetos, brinquedos e materiais diversos
semelhancas entre os explorando suas caracteristicas fisicas como textura,
espessura, tamanho, forma desenvolvendo as sensacdes e
percepc¢des através do ato de: morder, chupar, produzir
sons, apertar, langar etc.

objetos. Participar de situagbes em que o (a) professor (a) nomeia 0s
atributos dos objetos destacando semelhancas e diferencas.

Os objetos, suas
caracteristicas e Interessar-se por objetos com caracteristicas variadas: leves,

propriedades. pesados, pequenos, grandes, finos, grossos, rolicos, que
possibilitem manuseio.

Perceber possibilidades de empilhamento,
desempilhamento, encaixe, desencaixe, enfileiramento,
enchimento, esvaziamento, ajuntamento e separacdo de
objetos através da mediagéo do professor.

(EIO/0O1ETO6) Vivenciar diferentes ritmos, velocidades e fluxos nas interacdes e
brincadeiras (em dancas, balangos, escorregadores etc.).

Ritmos, velocidades e Vivenciar situacdes de rotina diaria: alimentar-se, brincar,

fluxos. tomar banho, entre outros.
Temporal. Sequéncia Imitar com movimentos corporais as musicas cantadas e
Temporal. brincadeiras.

Acompanhar com palmas as musicas cantadas pelo (a)
professor (a) ou com recursos audiovisuais.

Ouvir diferentes ritmos musicais, interagindo com o corpo.

Organizador Curricular - Criancas Bem Pequenas — 1 ano a 2 anos — Campo de
Experiéncia— O Eu, o Outro e o Nos.

ORGANIZADOR CURRICULAR - CRIANCAS BEM PEQUENAS -1 ANO A 2 ANO

CAMPO DE EXPERIENCIA: O EU, O OUTRO E O NOS




SABERES E
CONHECIMENTOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

(EI0OLEOO01) Demonstrar atitudes de cuidado e solidariedade na interacdo com

criancgas e adultos.

Cuidados com a
organizagao do
ambiente.

Respeito a
individualidade e a
diversidade.

Conhecer e relacionar-se com outros individuos e com
profissionais da instituic&o.

Receber visitas e visitar criancas de outras turmas para
vivenciar experiéncias.

Vivenciar situacdes de convivio social com criangas de
diferentes idades.

Vivenciar dindmicas de troca de afeto percebendo a
importancia do abrago, fazer um carinho, entre outras.

Demonstrar sentimentos de afeicdo/vinculo pelas pessoas
com as quais interage.

Demonstrar incbmodo quando suas a¢fes geram o choro de
outra crianga ou fazer carinho quando um colega da sala
esta triste.

Ajudar o (a) professor (a) em tarefas simples, como guardar
brinquedos.

Imitar acdes de outras criancas e dos (as) professores (as),
interagindo.

(EIO1EOO02) Demonstrar imagem positiva de si e confianga em sua capacidade
para enfrentar dificuldades e desafios.

Autoconhecimento.

Perceber as possibilidades de seu corpo frente aos desafios

Estratégias para a
resolucéo de situacoes-
problema.

(agachar, rolar, saltar, engatinhar).

Resolver situacdes de dificuldades e desafios (langar um
brinquedo, pegar algo que caiu, alcancar algo) a sua
maneira.

(EI0OLEOO03) Compartilhar os objetos e os espacos com criancas da mesma faixa

etaria e adultos.

Explorar espacos e objetos de uso coletivo.




Convivio e interagéo
social.

Vivenciar situacdes coletivas de brincadeiras com seus
pares e professores (as).

Brincar com brinquedos e objetos em pequenos grupos
considerando suas funcdes sociais.

Explorar e compartilhar instrumentos e objetos de nossa
cultura: 6culos, chapéus, pentes, escovas, telefones, caixas,
panelas, instrumentos musicais, livros, radio, gravadores
etc.

Brincar com criangas da mesma faixa etaria e adultos,
interagindo.

Manter interacdes que gradativamente tenham maior
duragéo, intengdo de continuidade e complexidade de
relagbes nas suas brincadeiras e jogos de exploracéo.

Explorar objetos da nossa cultura tecnolégica interagindo
com as demais criancgas.

Vivenciar atividades de organizacdo (guardar brinquedos).

Participar de eventos culturais coletivos.

(EIOLEOO04) Comunicar-se com 0s colegas e os adultos, buscando compreendé-
los e fazendo- se compreender.

Comunicacao verbal e
ndo verbal.

Sensacdes, emocoes,
percepcoes e
sentimentos.

Relacionar-se com o outro e percebé-lo nas diferentes
situacdes sociais.

Expressar as sensacdes e percepgdes que tem de seu
entorno por meio do choro, gestos, palavras e frases
simples.

Expressar necessidades, emoc¢des e sentimentos que
vivencia, por meio de diferentes linguagens, sinalizando
situagOes positivas e negativas que experimenta.

(EIO1EOO5) Perceber que as pessoas tém caracteristicas fisicas diferentes,
respeitando essas diferengas.

Identificagéo do proprio
COorpo e suas
caracteristicas.

Conhecer as partes do corpo: maos, pés, barriga, boca,
nariz,joelho, unha, queixo, orelha, olhos, dentes, lingua,
cabelos, pernas e bracos.




Identificac&o do corpo do
outro e suas
caracteristicas.

Respeito a
individualidade e a
diversidade.

Observar as suas caracteristicas fisicas.

Observar o outro e suas caracteristicas fisicas.

Observar semelhancas e diferengas entre as pessoas.

Vivenciar situacdes diversas de convivio social com criancas
de diferentes idades e adultos.

Demonstrar afeto e respeito ao outro.

(EI0OLEOO06) Respeitar regras basicas de convivio social nas interacdes e

brincadeiras.

Normas (combinados) de
convivio social.

Adaptar-se a rotina, conhecendo seus pares e 0 espago de
convivéncia.

Vivenciar combinados de convivio social em momentos de
alimentacéo, cuidado com a saude e brincadeiras.

Participar de situacdes coletivas que exijam compartilhar
brinquedos, objetos e espacos.

Expressar sentimentos ou emoc¢des em situacdes de perda
(chupeta, paninho e outros).

Expressar sentimentos ou emog¢des em mudancas na rotina
social (auséncia da mée/pai/avés, separacgédo etc.).

(EIO1EOOQ7) Resolver conflitos nas interagdes e brincadeiras, com a orientacéo de

um adulto.

Reconhecimento
e respeito as
diferencas.

Brincadeiras de
cooperagao,
solidariedade e respeito.
Procedimentos
dialégicos para a
resolucéo de conflitos.

Participar de interacdes e brincadeiras coletivas, fazendo
tentativas de respeitar regras e combinados.

Compatrtilhar objetos com a mediag&o do (a) professor (a).

Reconhecer o (a) professor (a) como apoio para ajudar a
resolver conflitos.

Expressar sentimentos ou emocgdes em situagdes de conflito
(perda, quebra de combinados, machucados e outros).




(EI0OLEOO08) Estabelecer relacdes sociais em diferentes contextos, percebendo as
interferéncias e as modificacdes que ocorrem entre 0S grupos.

Familia. Escola. Reconhecer seus familiares.

Manifestacdes culturais. | Explorar o espaco escolar, visualizar e interagir com as
pessoas que fazem parte deste (funcionarios e outras
criancgas).

Interagir em situagdes de comemoragdes ou celebracdes
tipicas de sua cultura.

Conhecer alguns dos profissionais que desempenham
funcdes em cada ambiente da instituicdo para,
gradativamente, estabelecer relagfes de confianca, de
seguranca e boa convivéncia.

Aprender, paulatinamente, a conviver em espacos coletivos
e individuais, respeitando as regras desses ambientes.

Organizador Curricular - Criangas Bem Pequenas -1 ano a 2 anos — Campo de
Experiéncia — Corpo, Gestos e Movimentos.

ORGANIZADOR CURRICULAR - CRIANCAS BEM PEQUENAS -1 ANO A 2 ANOS

CAMPO DE EXPERIENCIA: CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

SABERES E OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
CONHECIMENTOS DESENVOLVIMENTO

(EI01CGO1) Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado de si
€ nos jogos e brincadeiras.

Coordenacao motora Expressar sentimentos referentes a confortos e
ampla: equilibrio, destreza | desconfortos por meio de gestos e movimentos em jogos,
e postura corporal. brincadeiras e interacoes.

Explorar progressivamente o préprio corpo na perspectiva
de conhecé-lo, sentindo os seus movimentos.

Movimentar as partes do corpo para expressar emocoes,
necessidades e desejos.




Seu corpo, suas
possibilidades motoras,

sensoriais e expressivas.

Compreensao global do
corpo: partes, fungdes e
sentidos.

Participar de brincadeiras envolvendo cantigas, rimas ou
outras situacfes que envolvam movimentos corporais.

Explorar objetos diversos de diferentes materiais para
apertar, morder, tocar, balancar, produzir sons,
arremessar, empurrar, puxar, rolar, encaixar, rosquear e
outros.

Realizar comandos em momentos de brincadeira e do dia
a dia: levantar, sentar, abaixar, subir, descer, dancar,
comer, beber etc.

Brincar nos diferentes espag¢os com obstaculos que
permitem empurrar, balangar, escorregar, equilibrar-se,
arrastar, engatinhar, levantar, subir, descer, passar por
dentro, por baixo, rolar, perseguir, procurar, pegar etc.,
vivenciando limites e possibilidades corporais.

Vivenciar brincadeiras de esquema corporal.

Explorar a expressao corporal diante do espelho, utilizando
as diferentes formas de linguagens.

Imitar gestos e movimentos de outras criangas,
professores (as) e animais.

Ouvir orienta¢des sobre o cuidado com o corpo: sentar
corretamente, levantar, deitar, alongar, rolar, movimentos
de bragos e pernas.

Participar de situacdes de cuidado pessoal com auxilio.

Participar de situagdes de brincadeira buscando
compartilhar enredos e cenarios, usando expressoes
faciais como forma de expressar suas ideias, sentimentos
e emocgdes por meio da danca, da musica ou da arte.

Participar de situa¢ces de brincadeiras que incentivem a
comunicagao.

Reconhecer sensacdes provocadas em situacdes de jogos
e




brincadeiras com auxilio do professor.

Identificar diversos objetos por meio da viséo.

Manipular objetos, visando ao desenvolvimento da
coordenag&o motora.

Identificar sons presentes no cotidiano.

Reconhecer texturas e formas por meio da exploracao.

Reconhecer diferentes temperaturas por meio da
experimentacao (fria, gelada, quente e morna).

Explorar o corpo por meio do toque.

Experimentar diferentes sabores desenvolvendo o paladar:
doce, salgado, azedo e amargo.

Experimentar os alimentos de diferentes consisténcias:
sélidos, pastosos e liquidos.

Ter contato com diferentes objetos e materiais, explorando
as temperaturas (quente, frio e morno).

Sentir diferentes odores.

Vivenciar variados movimentos que fortalecam o ténus
muscular.

Controlar, gradualmente, os movimentos do proprio corpo.

Manusear objetos de diferentes formas e caracteristicas,
explorando suas propriedades, com auxilio do (a) professor

(@).

Ter contato com diferentes objetos e materiais, explorando
as

diferentes texturas (&spero, liso, macio, duro, mole, dentre
outros).




(EI01CGO02) Deslocar seu corpo ho espago, orientando-se por nocdes como em
frente, atras, no alto, embaixo, dentro, fora etc., ao se envolver em brincadeiras e
atividades de diferentes naturezas.

O corpo e 0 espaco.

Orientacao espacial.

Realizar movimentos variados.

Participar de experiéncias, executando a¢des que envolvam
nocdes de espaco.

Empurrar e puxar brinquedos enquanto anda ou engatinha.

Realizar progressivamente acdes como andar, levantar,
sentar, carregar, rolar e outros.

Vivenciar diferentes direcfes e sentidos usando como
referéncia seu corpo no espaco.

(EI01CGO03) Explorar formas de deslocamento no espago (pular, saltar, dancar),
combinando movimentos e seguindo orientagdes.

Corpo e movimento.

Explorar o espaco ao seu redor, fazendo tentativas de
movimentos como correr, lancar, pendurar-se, pular, rolar,
engatinhar, dancar, esconder e achar objetos de forma
independente ou de acordo com comandos dados em
brincadeiras e jogos.

Participar de situagdes de deslocamento e movimento do
corpo fora e dentro da sala.

Percorrer circuitos feitos com cordas, elasticos, fitas
adesivas, cubos, tuneis, pneus e outros obstaculos para
subir, descer, passar por baixo de, por cima de, dar voltas,
entre outros.

Vivenciar movimentos corporais seguindo compasso/ ritmo
da musica.

Vivenciar jogos de imitagdo, durante brincadeiras, contagédo
de historias e outras possibilidades.

Realizar atividades corporais e vencer desafios motores.

(EI01CG04) Demonstrar progressiva independéncia no cuidado do seu corpo.




Praticas sociais relativas
a higiene.

Materiais de uso
pessoal. Habitos
alimentares, de higiene e
de descanso.

Cuidados com a saude.

Participar de momentos como: limpar-se, lavar as maos,
vestir-se,
alimentar-se e calcar, solicitando ajuda.

Experimentar diferentes alimentos.

Identificar os cuidados bésicos ouvindo, antecipadamente,
as
acles a serem realizadas.

Conhecer o material de uso pessoal.

Utilizar utensilios nos momentos de alimentacéo e
higienizacao.

Sentar-se no assento sanitario por alguns minutos.

Observar sua imagem no espelho, acompanhando os
cuidados de
higiene (rosto limpo, cabelo penteado).

Conhecer alguns objetos, situacfes e atitudes que podem
ser
perigosas para si.

Alimentar-se a mesa nas diversas refei¢des, iniciando o
controle
da postura adequada para esse ambiente.

(EI01CGO05) Desenvolver progressivamente as habilidades manuais, adquirindo
controle para desenhar, pintar, rasgar, folhear, entre outros.

Suportes, materiais e

Conhecer e explorar instrumentos graficos, seus usos ou
suas
Funcoes.

Pintar, desenhar, rabiscar, folhear com diferentes recursos e
em diferentes suportes.

instrumentos para
desenhar, pintar e
folhear.

Coordenar, progressivamente, o movimento das maos para
segurar instrumentos gréficos.

Manipular instrumentos gréaficos (pincel grosso, pincel de
rolinho, giz de cera, giz pastel etc.) para conseguir diferentes
marcas graficas.




Participar de situa¢gdes que envolvam o rasgar, o enrolar e o
amassar.

Virar paginas de um livro, revista, jornais etc.

Conhecer brinquedos, livros ou jogos de sua cultura local.

Organizador Curricular - Criangcas Bem Pequenas -1 ano a 2 anos — Campo de
Experiéncia — Tragos, Sons, Cores e Formas.

CURRICULAR - CRIANCAS BEM PEQUENAS - 1 ANO A 2 ANOS

CAMPO DE EXPERIENCIA: TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

SABERES E
CONHECIMENTOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

(EI0LTSO01) Criar sons com materiais, objetos e instrumentos musicais, para
acompanhar diversos ritmos de musica.

Percepcéo sonora.
Audicao e percepcéo
musical.

Execucéo musical
(imitacao).

Sons do corpo, dos

Produzir, ouvir e imitar sons com o corpo: bater palmas,
bater os pés, roncar, tossir, espirrar, chorar, gritar, rir etc.

Explorar sons com materiais, manipulando objetos e alguns
instrumentos musicais.

Perceber sons do ambiente.

objetos e da natureza.

Ouvir, imitar e produzir sons de alturas e duragdes variadas
com o corpo, com alguns instrumentos musicais
convencionais ou ndo e materiais diversos.

Explorar novos materiais, buscando diferentes sons para
acompanhar cancdes que lhes séo familiares.

Conhecer e manipular instrumentos musicais, objetos ou
cangfes que sao tipicos da cultura local e de diferentes
culturas.

Explorar possibilidades vocais e instrumentais, como
produzir
Sons agudos e graves, fortes e fracos, longos e curtos.

Reproduzir onomatopeias em musicas.




(EI01TSO02) Utilizar materiais variados com possibilidades de manipulacao (argila,
massa de modelar), explorando cores, texturas, superficies, planos, formas e
volumes ao criar objetos tridimensionais.

Elementos da linguagem
visual: texturas, cores,
superficies, formas etc.

Propriedades dos
objetos.

Manusear argila e massa de modelar.

Manipular jogos de encaixe e de construcdo, explorando
cores,
formas e texturas.

Manipular materiais de diferentes texturas: lisas, asperas,
macias e outras.

Manipular objetos com superficies de diversas texturas
pedrinhas, sementes, algodéo, argila, caixas, embalagens,

tecidos, tintas, tampinhas, massa de modelar e outros)
percebendo sua tridimensionalidade.

Manipular objetos tridimensionais com materiais
diversos:caixas, embalagens, tecidos, tintas, tampinhas,
argila, massa de modelar e outros.

(EI01TS03) Utilizar diferentes fontes sonoras disponiveis no ambiente em
brincadeiras cantadas, cancfes, musicas e melodias.

Linguagem musical,
corporal.
Ritmos.

Mdusicas.
Instrumentos musicais
convencionais e nao
convencionais.

Diversidade musical de
varias culturas, locais,
regionais e globais.

Perceber sons da natureza: barulho de 4gua, chuva, canto
de passaro, ruidos e sons dos animais, dentre outros.

Perceber o som de diferentes fontes sonoras presentes no
dia a dia: buzinas, despertador, toque do telefone, sino,
apito, dentre outros sons e estar atento ao siléncio.

Perceber sons fortes e fracos produzidos pelo corpo,
objetos, instrumentos musicais convencionais ou nao.

Manipular e perceber os sons de instrumentos musicais
diversos.

Ouvir, cantar, movimentar-se ao som de mdusicas, ritmos e
estilos de diversas culturas.

Participar de brincadeiras cantadas do nosso folclore.

Apreciar produgdes audiovisuais como musicais, brinquedos
cantados, teatro de fantoches.




Escutar musicas de diversos estilos musicais.

Organizador Curricular - Criangcas Bem Pequenas -1 ano a 2 anos — Campo de
Experiéncia — Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagéao.

ORGANIZADOR CURRICULAR = CRIANCAS BEM PEQUENAS -1 ANO A 2 ANOS

CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

SABERES E
CONHECIMENTOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

(EIO1EFO1) Dialogar com criangas e adultos, expressando seus desejos,
necessidades, sentimentos e opinides.

Palavras e expressoes
da lingua em situacdes
de uso social.

Linguagem oral.

Expressar sentimentos e emoc¢des por meio de diferentes
linguagens, como a danga, o desenho, a musica, a
linguagem oral e gestos.

Interagir com outras criangas, fazendo uso de diferentes
linguagens tentando se fazer entender.

Reconhecer-se quando é chamado.

Reconhecer na oralidade o proprio nome e o das pessoas
com quem convive.

Usar gestos e articulacdo de algumas palavras para se fazer
entender.

Participar de brincadeiras que estimulem a relacéo dial6gica
entre o (a) professor (a) /crianca e crianga/crianca.

Utilizar palavras e expressdes da lingua para se comunicar.

Ampliar o vocabulario utilizado para se expressar.

Escutar o outro.

(EIO1EFO02) Identificar e criar diferentes sons e reconhecer rimas e aliteracdes em
cantigas de roda e textos poéticos.




Linguagem oral.

Sonorizacao, rimas e
aliteracoes.

Vivenciar brincadeiras com outras criancas e professores
(as)
acompanhando parlendas.

Participar de brincadeiras cantadas.

Escutar, imitar e participar de cantigas e musicas com
diferentes sons e rimas.

Participar de brincadeiras de linguagem que exploram a
sonoridade das palavras percebendo rimas e aliteracoes.

Imitar diferentes sons da fala, de animais, barulhos, musicas
e
outros.

Participar de momentos de apreciagdo de textos poéticos.

(EIO1EFO03) Demonstrar interesse e atengcao ao ouvir a leitura de historias e outros
textos, diferenciando escrita de ilustragcdes, e acompanhando, com orientacdo do

adulto-leitor, a

direcado da leitura (de cima para baixo, da esquerda para a direita).

Escuta, observacgéo e
respeito a fala do outro e
textos literarios.

Sensibilidade estética
em relagcéo aos textos
literarios. (Gosto)
Aspectos graficos da
escrita.

Formacéo e ampliacéo
de vocabulario.

Participar de momentos de contagdo: poesias e outros
géneros
literarios.

Escutar as leituras de histérias, poemas e musicas.

Participar de momentos de leituras de textos em que o (a)
professor (a) realiza a leitura apontada.

Ter contato com diferentes géneros discursivos, observando
ilustragdes, identificando sua relagdo com o texto lido.

Ouvir o nome e identificar objetos, pessoas, fotografias,
gravuras, palavras e outros elementos presentes nos textos.

(EI0OLEFO04) Formular e responder perguntas sobre fatos da histéria narrada,

identificando

cenarios, personagens e principais acontecimentos.

Linguagem oral em suas
diversas funcdes e usos
sociais.

Participar de variadas situacbes de comunicacéo, escutando
as
narrativas de histérias e acontecimentos.




Fatos e personagens da
histéria narrada.

Reconhecer alguns personagens das histoérias, cenarios,
associando alguns acontecimentos.

Responder perguntas referentes a historia apontando para
personagens e cenarios.

Realizar tentativas de oralizar o nome de alguns
personagens das historias contadas.

Identificar a historia pela capa do livro.

(EIOLEFO05) Relatar experiéncias e fatos acontecidos, histdrias ouvidas, filmes ou

pecas
teatrais assistidos etc.

Expressividade pela
linguagem oral e gestual.

Palavras e expressoes
da lingua e sua
pronuncia.

Participar de variadas situagbes de comunicacéo.

Expressar-se por meio de palavras transmitindo suas
necessidades, desejos, sentimentos e percepc¢ao de mundo
em relacdo as histérias ouvidas e recursos audiovisuais
observados.

Emitir sons articulados e gestos observados nos recursos
textuais e audiovisuais.

Expressar-se em conversas e brincadeiras, ampliando seu
vocabulario.

(EIOLEFO06) Criar e contar histérias oralmente, com base em imagens ou temas

sugeridos.

Reconto de histérias.

Ouvir e nomear objetos, pessoas, personagens, fotografias
e
gravuras.

Relagéo entre imagem e
narrativa.

Reconhecer historias a partir de imagens.

Oralizar histérias contadas, a seu modo, com apoio de
imagens.

(EI0OLEFO7) Manusear diferentes portadores textuais, demonstrando reconhecer

Seus usos sociais.

Usos e funcgdes da
escrita.

Manipular revistas, livros, cartazes, e outros, ouvindo e
conhecendo sobre seus usos sociais.




Géneros e suportes de
textos.

Participar de experiéncias que utilizem como recurso 0s
portadores textuais como fonte de informacéo: revistas,
jornais, livros, embalagens, rotulos.

(EIOLEFO08) Manipular textos e participar de situacdes de escuta para ampliar seu
contato com diferentes géneros discursivos (parlendas, histérias de aventura,
tirinhas, cartazes de sala, cardapios, noticias etc.).

Géneros discursivos,
seus autores,
caracteristicas e
suportes.

Participar de situa¢cdes de escuta envolvendo diferentes
géneros discursivos.

Vivenciar experiéncias ludicas em contato com diferentes
textos.

Ter contato com diferentes suportes textuais, observando e
manipulando: jornal, livro de receitas, revistas, embalagens,
rétulos (latas, caixas), dentre outros.

tracar

(EIO1EF09) Manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita para desenhar,

letras e outros sinais graficos.

Marcas gréficas.

Sensibilizacdo para a
escrita.

Presenciar situagdes significativas de leitura e escrita.

Ter contato visual com sua imagem (fotografia), juntamente
com a escrita do nome.

Produzir marcas graficas com diferentes suportes de escrita,
conhecendo suas fungoes.

Vivenciar registros em diferentes suportes: papel,
papeldo,plastico, piso, dentre outros.

Manipular revistas, jornais, livros e outros materiais
impressos.

Organizador Curricular - Criangas Bem Pequenas -1 ano a 2 anos — Campo de
Experiéncia — Espacos, Tempos, Quantidades, Rela¢gdes e Transformacdes.

ORGANIZADOR CURRICULAR - CRIANCAS BEM PEQUENAS -1 ANO A 2 ANOS

TRANSFORMAGCOES

CAMPO DE EXPERIENCIA: ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E




SABERES E
CONHECIMENTOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

(EIO1ETO1) Explorar e descrever semelhancas e diferencas entre as
caracteristicas e propriedades dos objetos (textura, massa, tamanho).

Manipulacao,

Manipular e explorar objetos e brinquedos de materiais
diversos, explorando suas caracteristicas fisicas e
possibilidades: morder, chupar, produzir sons, apertar,
encher, esvaziar, empilhar, afundar, flutuar, soprar, montar,
lancar, jogar etc.

exploracéo e
organizacao de objetos.

Observar semelhancas e diferencas entre objetos.

Caracteristicas fisicas,
propriedades e
utilidades dos objetos.
Textura, massa e

Manusear e explorar elementos do meio natural e objetos
produzidos pelo homem, com a mediacéo do (a) professor

(@).

tamanho dos objetos.

Manipular elementos da natureza como: terra, lama, plantas,
areia, agua, dentre outros, por meio da exploracdo de suas
caracteristicas e propriedades.

Manipular, explorar e organizar, progressivamente,
brinquedos e outros materiais, realizando classificacdes
simples.

Manipular objetos e materiais explorando suas propriedades
como: temperatura, tamanho, massa e forma.

Observar os atributos dos objetos por meio da
exploracao:grande/pequeno, aspero/liso/macio, quente/frio,
pesado/leve, dentre outras possibilidades.

(EIO1ETO02) Observar, relatar e descrever incidentes do cotidiano e fendmenos

naturais (luz
solar, vento, chuva etc.).

Fenbmenos naturais: luz
solar, vento e chuva.
Elementos da natureza.

Participar de momentos em diferentes ambientes em que
percebe a presenca de elementos e fenbmenos da natureza,
ex.: luz solar, chuva, vento.

Conhecer os elementos da natureza explorando 0s espagos
externos da instituig&o.




Observar a chuva, seu som e outras sensacoes
caracteristicas (cheiro e vibragdes), bem como o fenémeno
trovao.

Identificar, com auxilio do (a) professor (a), objetos, seres
Vivos e eventos naturais no ambiente.

Experienciar diferentes temperaturas em eventos naturais e
produzidos: calor/quente; gelado/frio; ameno/morno.

(EIOLETO3) Compartilhar, com outras criancas, situacbes de cuidado de plantas e
animais nos espagos da instituicdo e fora dela.

Plantas e seu habitat.
Animais e seus modos
de vida.

Observar e conhecer animais e plantas percebendo a
existéncia de diferentes tipos de seres vivos.

Conhecer o modo de vida de insetos e animais presentes no
dia a dia.

Conhecer plantas, suas caracteristicas fisicas, habitat e
acompanhar seu crescimento.

Experimentar em diferentes momentos o contato com
elementos naturais em hortas e jardins.

Conhecer situagdes de cuidados com as plantas.

Conhecer situagfes de cuidados com 0s animais.

Participar de situa¢des de cuidado com o meio ambiente:
preservar as plantas e ndo maltratar animais.

(EIO1ETO4) Identificar relagdes espaciais (dentro e fora, em cima, embaixo, acima,
abaixo,entre e do lado) e temporais (antes, durante e depaois).

Linguagem matematica.

Comparacao da posicao
dos elementos no
espaco.

Noc¢des espaciais de
orientagdo e direcao

Explorar o ambiente da escola considerando a localizagéo
de seus elementos no espaco: dentro de, fora de, perto de,
longe de, em cima de, ao lado de, na frente de, atras de, no
alto, embaixo de.

Participar de situagdes realizando comandos: dentro de, fora
de, em cima de, embaixo de.

Encontrar objetos ou brinquedos desejados nas situacdes de
brincadeiras ou a partir de orientacdes do (a) professor (a)
Sobre a sua localizagao.




(dentro de, fora de, perto
de, longe de, embaixo

Explorar o ambiente da escola considerando a localizacao
de si e de elementos no espago.

de, em cima de, de um
lado de, do outro, a
frente de, atras de,
dentre outros).

Noc¢ao temporal. Posicéo
do corpo no espaco.

Manipular, experimentar e explorar o espaco por meio de
experiéncias de deslocamento de si e dos objetos.

Posicionar o corpo no espaco participando de situacdes que
envolvam circuitos onde possa subir, descer, ir para frente
de e para tras de, abaixar-se e outros movimentos.

Explorar o espaco por meio do corpo e dos sentidos, a fim
de perceber formas e limites presentes em seu ambiente.

Perceber nocdes de tempo ao ouvir comandos como:
agora,depois de, durante, como também em situacdes da
rotina.

Identificar os momentos da rotina, ou conversar sobre os
acontecimentos do dia, utilizando expressdes temporais
como Antes de, durante e depois de.

(EIOLETO5) Classificar objetos, considerando determinado atributo (tamanho,

peso, cor,
forma etc.).

Propriedades dos
objetos.

Classificagédo dos
objetos de acordo com
atributos.

Explorar as propriedades fisicas e fungfes dos objetos.

Agrupar os objetos por tamanho, peso, forma, cor, dentre
outras possibilidades.

Perceber os atributos dos objetos atentando-se a fala e
demonstracéo do (a) professor (a): objetos leves e pesados,
grandes e pequenos, de cores diferentes, dentre outros.

(EIO1ETO6) Utilizar conceitos basicos de tempo (agora, antes, durante, depois,
ontem, hoje,amanh@, lento, répido, depressa, devagar).

Nocodes de tempo.

Transformacdes na
natureza: dia e noite.

Participar de situagdes em que o (a) professor (a) relaciona
nocdes de tempo a seus ritmos biol6gicos, para perceber a
sequéncia temporal em sua rotina diéria: alimentar-se,
brincar, descansar, tomar banho.




Linguagem matematica.

Experimentar diferentes niveis de velocidades em
brincadeiras.

Observar situa¢cdes da rotina diaria e experiéncias diversas
relacionando as transformacdes e a passagem de tempo.

Compreender o agora e o depois nos diferentes momentos
do cotidiano de seu grupo.

Observar o céu, astros, estrelas e seus movimentos (dia e
noite),
para que percebam a passagem do tempo.

(EIO1ETO7) Contar oralmente objetos, pessoas, livros etc., em contextos diversos.

Contagem oral. Sistema
de numeracado decimal.
Identificag&o e utilizagdo
dos numeros no
contexto social.
Linguagem matemaética.

Participar de brincadeiras que envolvam sequéncia
numeérica.

Ter contato com nimeros e contagem e situagfes
contextualizadas e significativas.

bolas, livros etc.).

(EIOLETO08) Registrar com numeros a quantidade de crian¢as (meninas e meninos,
presentes e ausentes) e a quantidade de objetos da mesma natureza (bonecas,

Numeros e quantidades.
Linguagem matematica.

Identificagé&o e utilizagdo
dos ndimeros no
contexto social.
Representacao de
guantidades.

Observar contagens e registros de quantidades realizados
pelo (a) professor (a).

Participar de situacdes de agrupamento de elementos da
mesma natureza em quantidades preestabelecidas.

Organizador Curricular - Criangas Bem Pequenas — 2 anos a 3 anos — Campo de
Experiéncia— O eu, o Outro e o NGs.

ORGANIZADOR CURRICULAR - CRIANCAS BEM PEQUENAS -2 ANOS E 3 ANOS

CAMPO DE EXPERIENCIA: O EU, O OUTRO E O NOS




SABERES E
CONHECIMENTOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO
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(EI02/03EO01) Demonstrar atitudes de cuidado e solidariedade na interagdo com

criancas e
adultos.
Respeito a Interagir por meio de diferentes linguagens X
individualidade e a com professores (as) e criangas,
diversidade de todos. estabelecendo vinculos afetivos.
Valores para a vida em | Perceber as consequéncias de suas agoes | X
sociedade. como
outro em situacdes de amizade e conflito.
Nome préprio e do L
outro Cooperar nas tarefas de organizacdo do X
' ambiente escolar.
Receber visitas e visitar criancas de outras X
turmas.
Conhecer e relacionar-se com profissionais e | X
outros individuos da instituig&o.
Identificar quando suas a¢des podem gerar | X
conflitos ou afinidades, com auxilio do (a)
professor (a).
Participar de atividades que envolvam X
cooperacéao, respeito e solidariedade com o
outro.
Vivenciar experiéncias que envolvam o seu | X
nome e das pessoas que fazem parte de seu
circulo social, para ampliar o repertério
social.
Vivenciar experiéncias com outras turmas X
em
espacos internos e externos.
Compartilhar brinquedos, objetos e X

alimentos.




Conhecer e reconhecer pessoas da familiae | X
de sua convivéncia.

Reconhecer, nomear e cuidar de seus X
pertences e dos colegas.

Vivenciar dindmica de troca de afeto como,
abracar e fazer carinho para criar vinculos X
afetivos.

Exercitar a espera de sua vez para brincar X
com determinado objeto.

(EI02/03EO02) Demonstrar imagem positiva de si e confianga em sua capacidade
para
enfrentar dificuldades e desafios.

O préprio corpo e suas | Reconhecer sua imagem corporal no X
possibilidades motoras, | espelho e/ou por meio de fotografias.
sensoriais e
expressivas. Brincar com seu corpo por meio de gestos e

_ movimentos. X
Estratégias para
resolver situacdes- Perceber caracteristicas e possibilidades X
problema. corporais na conquista de objetivos simples.

Comunicacao.

Expressar suas emogdes e sentimentos de X
modo

gue seus habitos, ritmos e preferéncias
individuais sejam vivenciadas no grupo, com
mediacao do (a) professor (a).

Realizar atividades que exijam autonomia X
como trazer ou levar objetos dentro da sala
guando solicitada.

Confianca e imagem Explorar progressivamente o préprio corpo X
positiva de si. na perspectiva de conhecé-lo percebendo
suas possibilidades e limites.

Participar de momentos de escolha, X
manifestando interesse e curiosidades.




Solicitar ajuda quando esta em dificuldade e X
auxiliar o colega quando este necessita.
Conhecer seu nome e suas caracteristicas. X
Autonomia. Realizar escolhas manifestando interesse e X
curiosidade.
Respeito a
individualidade e & Enfrentar desafios em brincadeiras e jogos X
diversidade. para desenvolver confianca em si proprio.
Valores e habitos da Cuidar de sua apresentacdo pessoal e de X
vida em sociedade. Seus
pertences.

(EI02/03E03) Compartilhar os objetos e os espacos com criancas da mesma faixa
etaria e

adultos.

Compartilhar brinquedos em suas atividades | X
Convivio e interagéo de exploracoes.
social.

Participar de situagbes de X
interagdes/convivéncias e brincadeiras
agindo de forma solidaria e colaborativa.

Buscar colegas para iniciar uma brincadeira. | X

Participar progressivamente de brincadeiras | X
coletivas compartilhando objetos em diversos
espacos.

Manter interacdes que gradativamente X
tenham uma maior duracao.

Respeitar, gradativamente, as regras dos X
diferentes espacos da escola.

Manifestar curiosidade e autonomia ao X
Normas de convivéncia. | explorar objetos e espacos.

Conhecer as regras dos espacos: banheiro, X
refeitério, sala de aula, conhecendo a funcéo
de cada um.




Identificar seus pertences demonstrando X
cuidados com 0s mesmos e com os de seus
colegas.

Localizagéo do corpo Manter interacdes que gradativamente
no espaco. tenham uma maior duracdo, uma maior
intencdo de continuidade e uma maior
Organizacédo do espaco | complexidade de relagdes nas suas
escolar. brincadeiras e jogos de exploracéo.

Compartilhar objetos e espacos com criangas X
e

adultos manifestando curiosidade e
autonomia.

Compartilhar instrumentos e objetos de X
nossa cultura como: éculos, chapéus, pentes,
escovas, telefones, caixas, panelas,
instrumentos musicais,

livros, radios, gravadores, maquinas de
calcular, vestimentas e outros, para
conhecimento de suas funcbes sociais.

Participar progressivamente de brincadeiras X
coletivas assumindo papéis e compartilhando
objetos.

(EI02/03EO04) Comunicar-se com 0s colegas e os adultos, buscando compreendé-
los e
fazendo-se compreender.

Sensacg0Oes, emocgdes e | Participar de situagfes de brincadeira X
percepcoes. comunicando-se com os colegas e
compartilhando brinquedos, com mediagéo
Linguagem oral e do (a) professor (a).
corporal.
Usar expressoes faciais para apoiar seus X

relatos de situac¢des vividas ou sua opiniao
diante dos questionamentos sobre uma
historia escutada ou brincadeiras.

Expressar suas ideias, sentimentos e X
emocdes por meio da danga, da musica ou
da arte.




Comunicacao verbal e
expressao de
sentimentos.

Imitacdo como forma
de expressao.

Vocabulario.

Expressar sensacdes, sentimentos, desejos e
ideias que vivencia e observa no outro por
meio de diferentes linguagens.

Participar de situagdes que envolvam relatos
simples de acontecimentos.

Interagir com pessoas de diferentes idades,
em
situacBes do dia a dia.

Estabelecer relagbes de cooperacdo com 0s
colegas por meio de diferentes brincadeiras.

Reconhecer na oralidade o proprio nome e
dos
colegas em diferentes situagoes.

Expressar e nomear sensacdes, sentimentos,
desejos e ideias que vivencia e observa no
outro por meio de diferentes linguagens.

Relatar acontecimentos que vivencia, que
ouve e que Vé.

Descrever situacdes ou fatos vividos
utilizando

palavras novas e frases cada vez mais
complexas.

Reconhecer na oralidade o proprio nome e
dos
colegas em diferentes situagdes.

Transmitir recados a colegas e profissionais
da instituicdo para desenvolver a oralidade e
a organizagao de ideias.

Estabelecer relagbes com os colegas por
meio da brincadeira, imitacdo e outras
situacoes.

Demonstrar atitude de escuta e/ou atencao
visual para compreender o outro.

Cooperar com os colegas e adultos.




(EI02/03E0O05) Perceber que as pessoas tém caracteristicas fisicas diferentes,

respeitando
essas diferencas.

Proprio corpo e do
outro.

Caracteristicas fisicas.

Afetividade nas

Perceber o proprio corpo e o do outro.

Relacionar-se com outras criancas
vivenciando
formas diferentes de agir.

Reconhecer a representacao do préprio
corpo e das demais criancas da turma por
meio de registros

convivéncias sociais.

Outras pessoas,
tempos e culturas.

graficos e fotografias.

Identificar progressivamente suas
caracteristicas fisicas, reconhecendo
diferengas com as de seus colegas.

Reconhecer a si mesma e ao outro como
seres

sociais com caracteristicas proprias que
convivem em grupos.

Demonstrar afeto e respeito ao outro.

Préprio corpo e do
outro: Caracteristicas
fisicas (semelhancgas e
diferencas).

Respeito a
individualidade e a
diversidade.
Esquema corporal.

Perceber suas caracteristicas fisicas,
observando-se no espelho.

Observar e relatar sobre suas caracteristicas,
observando-se em fotografias e imagens.

Reconhecer diferencas e semelhancas das
pessoas quanto a: cabelos, pele, olhos,
altura, peso e outros.

Identificar progressivamente suas
caracteristicas fisicas, reconhecendo
diferencas e semelhancas entre pares.

Reconhecer e representar o proprio corpo e
dos demais por meio de registros graficos e
da nomeacéao das partes.




Brincar de faz de conta assumindo diferentes X
papéis e imitando a¢des e comportamentos
de seus colegas, expandindo suas formas de
expressao e representacao.

(EI02/03EO06) Respeitar regras basicas de convivio social nas interacdes e
brincadeiras.

Participar de brincadeiras que estimulem a X
relacéo entre o (a) professor (a) /crianca e

crianga/crianga.
Normas de convivio Seguir, de forma gradativa, regras de X
social. convivio em momentos de alimentacao,

cuidado com a saude e
brincadeiras.

Conhecer ritos, festas ou celebragdes tipicas | X
de
diversas culturas.

Participar da construcdo de normas e X
combinados de convivio social, de
organizacao e de utilizagéo
dos espacgos da instituicdo.

Construir, vivenciar e respeitar normas e X
combinados de convivio social em
brincadeiras e jogos e na organizacao e
utilizacdo de espacos da instituicao.

Exercitar a capacidade de conviver em X
grupo.

Realizar a escuta do outro. X
Exercitar desculpar-se quando sua atitude X

desrespeitar o outro, percebendo que suas
atitudes geram consequéncias ao outro.

Cooperar, compartilhar, dar e receber auxilio X
guando necessario.

(EI02/03EO07) Resolver conflitos nas interacdes e brincadeiras, com a orientagao
de um adulto.




Reconhecimento e Resolver os conflitos relacionais com ajuda X
respeito as diferencas. | do (a) professor (a) em situacdes de
brincadeira.

Reconhecer o (a) professor (a) como apoio X

para
Procedimentos ajudar a resolver conflitos nas brincadeiras e
dialogicos para a interacbes com outras criangas.

resolucéo de conflitos.

Aceitar ajuda e conseguir acalmar-se como | X
apoio do (a) professor (a) ao vivenciar um
conflito relacional.

Desenvolver ac¢des, gradativamente, para X
resolver conflitos.

Expressar suas emoc¢des em situacdes de X
conflitos.
Perceber o didlogo como recurso para X
resolver
conflitos.
Habituar-se a escuta do outro, respeitando X

suas escolhas e desejos, com mediagéo do
(a) professor (a).

Exercitar o controle de suas emog¢fes em X
situacOes de conflitos.

Usar o didlogo para resolver conflitos, X
reconhecendo as diferentes opinides e
aprendendo a respeita-las.

Realizar a escuta do outro. X

Exercitar o desculpar-se quando sua atitude X
desrespeitar o outro, percebendo que suas
atitudes geram consequéncias ao outro.

Cooperar, compartilhar, dar e receber auxilio X
guando necessario.

(EI02/03EO08) Adaptar-se ao ambiente escolar, socializando-se com novos pares.




Adaptacao e
socializacéo.
Rotinas.
Reconhecimento dos
espacos do ambiente
escolar.

Familiarizar-se com os diferentes espacos
que
compBem o ambiente escolar.

Compartilhar materiais de uso coletivo com
colegas, aprendendo a cuida-los e a guarda-
los.

Vivenciar experiéncias variadas de
socializacdo e adaptacdo com colegas e
professores no ambiente escolar,
percebendo as rotinas diarias propostas.

Reconhecer e interagir com seus colegas,
profissionais e professores da institui¢ao.

Perceber que o ambiente escolar é formado
por diferentes turmas, reconhecendo sua
prépria turma.

(EI02/03EO09) Conhecer diferentes grupos familiares, seus
costumes, fatos importantes sobre seu nascimento e
desenvolvimento, a histéria dos seus familiares e de sua
comunidade (tempo histérico, histéria, pertencimento).

Diferentes pessoas,
espacos, tempos e
culturas.

Grupo familiar.

Reconhecer pessoas que fazem parte de sua
convivéncia diaria.

Identificar os membros que comp&em sua
familia.

Conhecer as diferentes constituicfes
familiares.

Conhecer o cotidiano familiar.

Identificar aspectos importantes de sua vida.

Conhecer a vida de outras criancas,
identificando costumes, habitos e tradi¢des.

Identificar as atividades de rotina de seus
familiares.

Conhecer a importancia da sua moradia para
a sua familia.




Organizador Curricular - Criangcas Bem Pequenas -2 anos a 3 anos — Campo de
Experiéncia — Corpo, Gestos e Movimentos.

ORGANIZADOR CURRICULAR - CRIANCAS BEM PEQUENAS -2 ANOS E 3 ANOS

CAMPO DE EXPERIENCIA: CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

SABERES E OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E C 2 3
CONHECIMENTOS DESENVOLVIMENTO om |a a
u n n

m (0) (0)

S S

(EI02/03CG01) Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado de si
e nos
jogos e brincadeiras.

Coordenacao motora Participar de brincadeiras com cantigas, X
ampla: equilibrio, rimas, historias, parlendas ou outras

destreza e postura situacfes que envolvam movimentos

corporal. corporais.

Manifestacées culturais. | Acompanhar ritmos de diferentes musicas

Orientacao espacial. com movimentos corporais. X
Grupos Sociais Executar movimentos e gestos a partir de
(familia). Esquema estimulos visuais e auditivos. X
corporal.

Conhecer os objetos, materiais, expressbes | X
culturais corporais, dancas, musicas e
brincadeiras tipicas de sua regido e de sua
cultura e de outras.

Materiais de higiene,
procedimentos e
cuidados consigo

mesmo. Imitar movimentos fundamentais, com X

L _ auxilio do professor.
Orgéaos dos sentidos.

Identificar objetos por meio da viséo. X

Manipular objetos, visando ao X
desenvolvimento da coordenacéo 6culo-
manual.




Identificar, por meio de expressbes e da
linguagem, alguns sons presentes em seu
cotidiano.

Reconhecer texturas, formatos e tamanhos
por
meio da exploracdo de objetos.

Reconhecer diferentes temperaturas, por
meio da experimentacao.

Explorar seu corpo e o corpo do outro, por
meio do toque.

Perceber diferentes sabores por meio da
experimentagéo de diversos tipos de
alimentos, com diferentes texturas.

Reconhecer alimentos com diferentes
sabores.

Desenvolver a percepcao olfativa, sentindo
diferentes odores.

Explorar o préprio corpo na perspectiva de
conhecé-lo, sentindo os seus movimentos,
ouvindo seus barulhos, conhecendo suas
funcdes.

Conhecer e apontar partes do seu corpo e
mostrar a correspondéncia destas em seus
colegas. (cabeca, dente, olho, boca, cabelo,
unha, dedo, nariz, méo, pé, pescoco,
umbigo, joelho, dentre outros).

Vivenciar brincadeiras de esquema corporal,
de exploracao e expressao diante do
espelho, utilizando as diferentes formas de
linguagens e percebendo suas
caracteristicas.

Observar e imitar gestos e movimentos
tipicos dos profissionais da escola e de sua
comunidade proxima.




Expressar, por meio do corpo, de seus
gestos e
movimentos, confortos e desconfortos.

Perceber o desconforto do colega e oferecer-
Ihe
acolhimento.

Participar de atividades que desenvolvam o
chutar, pegar, manusear, mover e transportar
objetos com diferentes caracteristicas.

Brincar nos espacos externos e internos com
obstéculos que permitem empurrar, rodopiar,
balancar, escorregar, equilibrar-se, arrastar,
engatinhar, levantar, subir, descer, passar
por dentro, de, por baixo de, saltar, rolar,
procurar,

pegar etc., vivenciando limites e
possibilidades corporais.

Identificar partes do seu corpo e mostrar a
correspondéncia destas em seus colegas.
(cabeca, dente, olho, boca, cabelo, unha,
dedo, nariz, mao, pé, pescoco, umbigo,
joelho, ombro, punho, cotovelo, calcanhar,
perna, tornozelo, coxa, costa, nuca, testa,
dentre outros).

Vivenciar, explorar e valorizar a escuta de
diferentes estilos de musica, danca e outras
expressdes da cultura corporal.

Conhecer praticas de cuidado e a atencdo no
uso dos diferentes espagos da escola.

Apropriar-se de movimentos para o cuidado
de si: pentear-se, lavar as maos, usar
talheres e outros utensilios percebendo suas
fungbes sociais.

Imitar movimentos estabelecendo relacbes
entre as situacgdes vividas e o enredo,
cenarios e personagens.




(E102/03CG02) Deslocar seu corpo no espacgo, orientando-se por nocdes como em
frente,

atras, no alto, embaixo, dentro, fora etc., ao se envolver em brincadeiras e
atividades de diferentes naturezas.

Explorar o espaco ao seu redor fazendo X
O corpo e o espaco. movimentos como saltar, correr, se arrastar e
outros.
Noc¢des espaciais:
dentro de, fora de, Localizar um brinquedo e buscé-lo. X
perto de, longe,
embaixo de, em cima
de, de um lado, do
outro, esquerda,
direita, a frente de, Experimentar novas exploracdes a partir de | X
atras de etc. diferentes perspectivas, olhando pela janela,
em cima da mesa ou do escorregador do
Orientacdo espacial. parque etc.
Percorrer trajetos inventados X

espontaneamente ou propostos: circuitos
desenhados no chéo, feitos com corda,
elasticos, tecidos, mobilia e outros
limitadores e obstaculos para subir, descer
de,

passar por baixo de, por cima de, por dentro
de, por fora de, na frente de, atras de,
contornar e outros.

Reconhecer o local onde se encontram seus | X
pertences pessoais.

Observar e imitar seus colegas nas X
diferentes formas de exploracdo do espaco
escolar e extraescolar.

Participar de situa¢gdes que envolvam a X
execucgdo de comandos: dentro de, fora,
perto de, longe, em cima de, no alto, embaixo
de, ao lado de, a frente de, atras de, no alto.

Explorar o espaco ambiente da escola X
considerando a localizacdo de seus
elementos no espaco: na frente de, atras de,
separado e junto, entre, em cima de e
embaixo de, dentro de, fora de e etc.




Participar de situacdes em que o (a) X
professor (a) demonstra a localizacao de
objetos: na frente de, atras de, no alto,
embaixo de, dentro de, fora etc.

Participar de situagdes identificando a X
localizacao de objetos: a frente de, atras de,
no alto, embaixo de, dentro de, fora etc.

Chutar, pegar, mover e transportar objetos X
orientando-se por nog¢des espaciais.

(E102/03CG03) Explorar formas de deslocamento no espaco (pular, saltar, dancar),
combinando movimentos e seguindo orientacdes.

O corpo e seus Explorar o espago ao seu redor fazendo X

movimentos. movimentos como: correr, lancar, galopar,
pendurar-se, pular, saltar, rolar, arremessatr,

Esquema corporal. engatinhar e dancar livremente ou de acordo
com comandos dados, em brincadeiras e

Danca. jogos.

Imitacdo como forma Explorar espagos maiores, com mais X

de expressao. desafios, variando os movimentos e

mostrando maior dominio sobre eles.

Deslocar-se de diferentes modos: andando X
de

frente, de costas, correndo, agachando,
rolando, saltando etc.

Descobrir diferentes possibilidades de X
exploracdo de um mesmo espacgo e
compartilhar com os colegas.

Dancar, executando movimentos variados. X
Realizar atividades corporais e vencer X
desafios

motores.

Participar de situa¢cdes de deslocamento e X

movimento do corpo fora e dentro da sala.




Deslocar-se em ambientes livres ou

passando por obstaculos que permitam pular,

engatinhar, correr, levantar, subir, descer,
dentre outras possibilidades.

Participar de jogos de imitacdo, durante
brincadeiras, contacdo de histdrias e outras
possibilidades.

Deslocar-se de acordo com ritmos musicais:

rapido ou lento.

Vivenciar jogos de imitagdo e mimica.

Vivenciar brincadeiras e jogos corporais
como,
roda, amarelinha e outros.

(EI02/03CG04) Demonstrar progressiva independéncia no cuidado do seu

corpo.

Praticas sociais
relativas a higiene.

Materiais de uso
pessoal.
Habitos alimentares, de

higiene e de repouso.

Cuidados com a saude.

Cuidar progressivamente do proprio corpo,
executando acdes simples relacionadas a
saude e a higiene.

X

Vivenciar préaticas que desenvolvam bons
habitos alimentares: consumo de frutas,
legumes, saladas e outros.

Participar de momentos de cuidados de si
como:

limpar-se, lavar as maos, vestir-se e
alimentar-se, solicitando ajuda.

Participar de praticas de higiene com
crescente
autonomia.

Identificar os cuidados basicos ouvindo as
acles a
serem realizadas.

Usar utensilios apropriados nos momentos
de
alimentacéo e higienizacao.




Utilizar progressivamente o0 assento sanitario. X

Conhecer o material de uso pessoal. X
Demonstrar, progressivamente, com gestos X
ou

palavras as necessidades fisiolégicas,
solicitando auxilio do (a) professor (a).

Conhecer e utilizar o material de uso pessoal. X
Participar de momentos como: limpar-se, X
lavar as

maos, vestir-se com independéncia.

Participar dos cuidados basicos ouvindo as X
acOes a serem realizadas.

Alimentar-se com crescente autonomia, X
manuseando os alimentos.

Perceber e oralizar as necessidades do X
proprio

corpo: fome, frio, calor, sono, sede e outras
necessidades fisiologicas.

(EI02/03CGO05) Desenvolver progressivamente as habilidades manuais, adquirindo
controle
para desenhar, pintar, rasgar, folhear, entre outros.

Coordenacao motora Conhecer a forma como segura instrumentos | X
fina. graficos: pincel grosso, pincel de rolinho, giz
de cera, giz pastel e outros para conseguir
Suportes, materiais e diferentes marcas gréficas.

instrumentos
Virar paginas de livros, revistas, jornais e etc. | X

Para desenhar, pintar, |com
folhear... crescente habilidade.

Manusear diferentes riscadores em suportes X
e
planos variados.

Explorar jogos de montar, empilhar e X
encaixar.
Modelar diferentes formas, de diferentes X

tamanhos com massinha, argila e outros.




Explorar livros de materiais diversos: plastico,
tecido, borracha e papel.

Pintar, desenhar, rabiscar, folhear, rasgar,
picotar
utilizando diferentes recursos e suportes.

Participar de situacBes que envolvam o
rasgar, o
Enrolar e amassar.

Coordenar o movimento das méos para
segurar o

giz de cera, lapis e pincel e fazer suas marcas
graficas.

Manusear diferentes riscadores naturais e
industrializados em suportes e planos
variados para perceber suas diferencas.

Conhecer gradativamente o movimento para
0 Uso
da tesoura.

Mudar a pagina do livro ou explorar materiais
de construcao e brinquedos de encaixe de
diferentes tamanhos e formatos.

Participar de jogos de montar, empilhar e
encaixar.

Manipular e modelar materiais e elementos
de diferentes formas: massinha, argila, papel
aluminio e outros.

Executar habilidades manuais, utilizando
recursos

variados: linha, 14, canudinho, argolas e
outros.

Pintar, desenhar, rabiscar, folhear, rasgar,
pulsionar, recortar aleatoriamente utilizando
recursos e suportes.




Participar de situacBes que envolvam o
rasgar seguindo limites, o enrolar e o
amassar, modelando objetos seguindo
orientacdes do professor.

Organizador Curricular - Criangcas Bem Pequenas -2 anos a 3 anos — Campo de

Experiéncia — Tragos, Sons, Cores e Formas.

ORGANIZADOR CURRICULAR - CRIANCAS BEM PEQUENAS -2 ANOS E 3 ANOS

CAMPO DE EXPERIENCIA: TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

SABERES E
CONHECIMENTOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

w O S9N

w o 5w

acompanhar

diversos ritmos de musica.

(EI02/03TS01) Criar sons com materiais, objetos e instrumentos musicais, para

objetos e da natureza.
Melodia e ritmo.

Diferentes instrumentos
musicais.

pelo
corpo, pelos materiais e instrumentos
musicais.

Percepcéo e producdo | Conhecer instrumentos musicais, objetos ou | X

sonora. cancgdes que séo tipicas da cultura local e
regional.

Audicao e percepcao

musical. Ouvir e conhecer produces artisticas de X
diferentes culturas.

Execucdo musical _ —

(imitac&o). _Conhecer e explo_rar _dlversos materiais e X
instrumentos musicais, compreendendo que
0S mesmos produzem sons.

Sons do corpo, dos Perceber as vibracdes sonoras produzidas X

duracdes, produzidos por instrumentos
convencionais ou ndo e materiais para
acompanhar os diferentes ritmos.

Criar sons com diferentes materiais e X
instrumentos

musicais.

Ouvir sons, com diferentes alturas e X




Explorar possibilidades corporais, vocais e X
instrumentos para produzir sons fortes e

fracos.
Parametro do Som. Perceber e criar sons com o préprio corpo e X
Fontes sonoras. na

manipulacdo de objetos.

Ouvir e produzir sons com materiais, objetos X
e
instrumentos musicais.

Perceber e reconhecer os sons da natureza e X
elementos naturais que podem produzir sons.

Explorar os sons produzidos pelo corpo, por X
objetos, por elementos da natureza e
instrumentos, percebendo os parametros do
som: altura, intensidade, duracéo e timbre.

Explorar possibilidades vocais a fim de X
perceber
diferentes sons.

Explorar novos materiais buscando diferentes X
sons

para acompanhar cancdes que lhes sédo
familiares.

Imitar, inventar e reproduzir criacdes X
musicais.

Reconhecer sons dos objetos sonoros e de X
alguns instrumentos musicais.

(EI02/03TS02) Utilizar materiais variados com possibilidades de manipulacéo (argila,
massa

de modelar), explorando cores, texturas, superficies, planos, formas e volumes ao
criar objetos tridimensionais.

Suportes, materiais, Manipular diversos materiais das artes X
instrumentos e técnicas | plasticas.

das Artes Visuais e

Seus uUsos. Explorar as formas dos objetos conhecendo | X
seus
Elementos da atributos.

linguagem visual:

Conhecer objetos e materiais que séo tipicos | X
texturas, cores,

da




superficies, volumes,
espacos, formas etc.

Propriedade dos
objetos: formas e
tridimensionalidade.

regido, comunidade ou cultura local.

Experimentar diversas possibilidades de
representagao visual bidimensionais e
tridimensionais.

Manipular materiais de diferentes texturas:
lisas, asperas, macias e outras.

Cuidar e apreciar a sua propria producéo e a
dos
colegas.

Manipular objetos tridimensionais produzidos
com materiais diversos, explorando a textura,
a forma e o volume.

Manipular jogos de encaixe e de construcao,

explorando cores, formas e texturas.

Producao de objetos
tridimensionais.

Obras de Arte:
estratégias de
apreciacao estética.

Observar e manipular objetos identificando
caracteristicas variadas como: cor, textura,
tamanho, forma, odor, utilidade, entre outros.

Experimentar possibilidades de
representacao visual tridimensional,
utilizando materiais diversos: caixas,
embalagens, tecidos, tampinhas, massa de
modelar, argila e outros.

Modelar a partir de seu préprio repertério,
explorando diferentes elementos, como:
forma, volume, textura etc.

Experimentar e explorar superficies de
objetos
tridimensionais com texturas diversas:
pedrinhas, sementes, algodao, argila e
outros.

Explorar novos procedimentos de
modelagem.




Manipular jogos de encaixe e de construcao,
explorando cores, formas, texturas e
volumes.

Apreciar e oralizar sobre diferentes obras de
arte
tridimensionais.

(E102/03TS03) Utilizar diferentes fontes sonoras disponiveis no ambiente em

brincadeiras

cantadas, can¢des, musicas e melodias.

Linguagem musical e
corporal.

Sons do corpo, dos
objetos e da natureza.

Ritmos.

Musicas e dancas.
Instrumentos musicais
convencionais e nao
convencionais.

Recursos tecnoldgicos
e midiaticos que
produzem e
reproduzem musicas.

Diversidade musical de
varias culturas, locais,
regionais e globais.

Explorar e identificar, com auxilio do
professor,

possibilidades sonoras de objetos de seu
cotidiano ou de instrumentos musicais.

Perceber o som de diferentes fontes sonoras
presentes no dia a dia: buzinas, despertador,
toque do telefone, sino, apito, dentre outros.

Reproduzir sons ou cancdes conhecidas e
usar em
suas brincadeiras.

Conhecer objetos, can¢des, instrumentos ou
manifestac¢des culturais que sao tipicas de
sua cultura, regidao ou de outras culturas.

Participar de brincadeiras cantadas do nosso
folclore.

Escutar e perceber musicas de diversos
estilos musicais, por meio da audi¢éo de
CDs, DVDs, radio, MP3, computador ou por
meio de intérpretes da comunidade.

Explorar possibilidades vocais ao cantar.

Manifestacdes
culturais. Audicéo e
percepcédo de sons e
musicas.

Perceber sons e estar atento ao siléncio.

Perceber sons da natureza: barulho de
agua/chuva, canto dos passaros, ruidos e
sons de animais, dentre outros.




Ouvir cancdes de diferentes culturas,
buscando cantar e imitar gestos
caracteristicos.

Explorar possibilidades musicais para
perceber
diferentes sons, melodias e ritmos.

Apreciar producdes audiovisuais como
musicais,
brinquedos cantados, teatro de fantoches.

Ouvir a prépria voz ou de pessoas
conhecidas, em
gravacoes.

Estilos musicais Explorar e reconhecer sons familiares.
diversos.

Escutar e perceber sons do entorno e estar
atento
ao siléncio.

Parametros do som:
altura, intensidade,
duracgéo e timbre.

Manipular e perceber os sons de
instrumentos

sonoros diversos, identificando-os pela
escuta.

Géneros musicais.

Ouvir e explorar instrumentos musicais
convencionais € nao convencionais,
buscando acompanhar ritmos variados.

Perceber sons graves e agudos, curtos e
longos produzidos pelo corpo, objetos e
instrumentos musicais.

Vivenciar jogos e brincadeiras que envolvam
musicas produzidas por diferentes fontes
sonoras.

Ouvir e cantar musicas de diferentes ritmos e
melodias e de diferentes culturas,
identificando a fonte sonora.

Conhecer diferentes estilos musicais.




Conhecer fontes sonoras antigas como: som
de
vitrola, fita cassete e outros.

Apreciar apresentacdes musicais de outras
criancas/ou de grupos musicais como
orquestras, corais, bandas etc.

Imitar e reproduzir sonoplastias.

Organizador Curricular - Criangcas Bem Pequenas -2 anos a 3 anos — Campo de

Experiéncia — Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacao.

ORGANIZADOR CURRICULAR - CRIANCAS BEM PEQUENAS -2 ANOS E 3 ANOS

CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

SABERES E
CONHECIMENTOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

c3c 300

m

w O S 9O N

w O - 9 W

necessidades,
sentimentos e opinides.

(EI02/03EF01) Dialogar com criangas e adultos, expressando seus desejos,

A lingua portuguesa
falada, em suas
diversas funcdes e usos
sociais.

Vocabuléario.

Expressar suas ideias, sentimentos e X
emocoes por meio de diferentes linguagens,
como a danca, o desenho, a mimica, a

musica, e a linguagem oral.

Interagir com outras criancas fazendo uso da | X
linguagem oral e tentando se fazer entender.
Ampliar gradativamente o seu vocabulario. X
Participar de variadas situacdes de X
comunicacao.

Oralizar sobre suas atividades na instituicdo | X
ou em vivéncias fora dela.

Iniciar dialogos estruturados e ter atencédo ao | X




escutar o outro, com auxilio do (a) professor

(a).

Interagir com outras pessoas por meio de
situagbes mediadas pelo (a) professor (a).

Responder a perguntas simples.

Participar de variadas situagdes de
comunicacgao
utilizando diversas linguagens.

Oralizar sobre suas atividades na instituicao.

Nomear objetos, pessoas, fotografias,
gravuras.

Interagir com outras pessoas por meio de
situacBes comunicativas mediadas pelo (a)
professor (a).

Ampliar o vocabulario utilizado para se
expressar.

Ampliar seu vocabulario por meio de
musicas, narrativas, poemas, historias,
contos, parlendas, conversas e brincadeiras,
para desenvolver sua capacidade de
comunicagao.

Compreender o uso social da linguagem oral
e
escrita como meio de comunicacao e dialogo.

Falar e escutar atentamente, em situacoes
do diaa
dia, para interagir socialmente.

Utilizar expressdes de cortesia:
cumprimentar,
agradecer, despedir-se e outros.

Combinar palavras para se expressar usando
verbos e adjetivos.




(EI02/03EF02) Identificar e criar diferentes sons e reconhecer rimas e aliteracdes em
cantigas de roda e textos poéticos.

Linguagem oral. Identificar sons da natureza e de objetosda | X
cultura humana.

Géneros discursivos.

Rimas e aliteracgoes. Explorar sons e ritmos, por meio de X
brinquedos e

Sons da lingua e materiais reciclaveis.

sonoridade das

palavras. Utilizar materiais estruturados e ndo X
estruturados

Sons e ritmos. para criar sons ritmicos ou nao.
Participar e interagir em situagfes que X

Manifestacoes
culturais. Consciéncia
fonoldgica.

envolvam
cantigas de roda e textos poéticos.

Explorar a sonoridade das palavras X
reconhecendo rimas e aliteragfes, com
mediacao do (a) professor (a).

Participar de situa¢gfes que desenvolvam a X
percepc¢do das rimas durante a escuta de
musicas.

Ouvir poesias, parlendas, histérias e X
brincadeiras,
produzindo diferentes entoacdes e ritmos.

Criar sons enquanto canta. X

Conhecer textos poéticos e cantigas de roda X
tipicos da sua cultura.

Recitar poesias e parlendas criando X
diferentes
entoacdes e ritmos.

Explorar a sonoridade das palavras X
reconhecendo
sons, rimas, silabas e aliteracdes.

Conhecer textos poéticos tipicos da sua X
cultura.

Declamar textos poéticos conhecidos nas X
brincadeiras.




Ouvir poemas, parlendas, trava linguas e X
outros
géneros do discurso.

(EI02/03EF03) Demonstrar interesse e aten¢cdo ao ouvir a leitura de historias e
outros textos,

diferenciando escrita de ilustracdes, e acompanhando, com orientacdo do adulto-
leitor, a direcdo da leitura (de cima para baixo, da esquerda para a direita).

Escrita e ilustragéo. Ouvir, visualizar e apreciar histérias. X

Direcao de leitura: de
cima para baixo, da
esquerda para a direita.

Manusear diferentes portadores textuais e X
ouvir
sobre seus usos sociais.

Escuta, observacéo e | opservar as ilustragdes dos livros buscando | X

respeito a fala do outro. | jgentificar sua relacéo com o texto lido.
Sensibilidade estética

em relagdo aos textos Fazer uso de diferentes materiais e recursos | X

literarios. gréaficos para produzir suas ilustracdes.
Aspectos graficos da Apreciar e participar de momentos de X
escrita. contacédo de

histérias com base em imagens.
Vocabulério.

Participar de momentos de leitura de textos X
Géneros discursivos. em que o (a) professor (a) realiza a leitura

apontada percebendo que palavras
Portadores textuais, representam ideias.
seus usos e fungoes. . - _

Identificar a histéria pela capa do livro. X
Linguagem escrita.
Representagdo da Perceber que imagens e palavras X
escrita. representam

ideias e tém relagdo com o texto lido.

Reconhecer as ilustracbes/ figuras de um X X
livro.
Diferenciar desenho de letra/escrita. X

Participar de jogos que relacionem imagem e | X
palavras.




Perceber caracteristicas da lingua escrita:
orientacdo e direcdo da escrita em situacoes
de uso social, mediadas pelo (a) professor

(@).

Ouvir e contar histoérias oralmente, com base
em
imagens ou temas sugeridos.

Participar de momentos em que o (a) X
professor (a)
realiza leitura apontada.

Vivenciar situagdes de leitura e escrita tendo | X
o (a) professor (a) como escriba de listas,
bilhetes, recados, convites, cantigas, receitas
e historias,

para compreender a funcéo social das
mesmas.

(EI02/03EF04) Formular e responder perguntas sobre fatos da histéria narrada,
identificando
cenarios, personagens e principais acontecimentos.

Lingua Portuguesa Reconhecer cenarios de diferentes histoérias. | X
falada, em suas

diversas fungdes e Identificar os personagens principais das X
usos sociais. historias,

nomeando-o0s.

Géneros discursivos
orais. Responder a questionamentos sobre as X
histérias narradas.
Fatos da historia
narrada.

Caracteristicas
graficas:

personagens e
cenarios. Vocabulario.

Interpretacéo e Identificar caracteristicas dos personagens X
compreensao de das
textos. historias, utilizando seus aderecos em suas

brincadeiras de faz de conta.

Identificar personagens e/ou cenarios e
descrever
suas caracteristicas.




Formular hipéteses e perguntas sobre fatos
da

histéria narrada, personagens e cenarios.

Brincar de imitar personagens das histérias
ouvidas.

Oralizar sobre fatos e acontecimentos da
historia
ouvida.

Ouvir e participar de narrativas
compreendendo o

significado de novas palavras, ampliando o
seu vocabulério.

Ordenar partes do texto segundo a
sequéncia da
historia apontado por ilustragoes.

(EI02/03EF05) Relatar experiéncias e fatos acontecidos, histdrias ouvidas, filmes ou

pecas

teatrais assistidos etc.

Vivéncias culturais:
historias, filmes ou
pecas teatrais.

Expressividade pela
linguagem oral.

A Lingua Portuguesa
falada, em suas
diversas fungbes e
usos sociais. Palavras
e expressoes da lingua
e sua pronuncia.

Vocabulario.
Relag&o entre imagem
ou tema e narrativa.

Expressar-se verbalmente em conversas,
narracdes e brincadeiras, ampliando seu
vocabulario.

Participar de conversas em grandes e
peguenos
grupos.

Responder perguntas sobre experiéncias e
fatos do
cotidiano.

Fazer tentativas de recontar historias,
identificando seus personagens e elementos.

Participar de relatos de acontecimentos
vividos ou observados (histérias ouvidas,
filmes e/ou pecas teatrais, com auxilio do
professor).

Relatar suas experiéncias pessoais,
escutando o




Organizacédo da relato dos colegas, com auxilio do professor.
narrativa Considerando

tempo e espaco.

Recontar historias ouvidas, filmes e/ou pecas X
de

teatro identificando seus personagens e

elementos.

Conhecer o conteudo de diferentes X

mensagens em
diversos contextos.

Assistir a filmes ou pegas teatrais e ouvir X
historias
compreendendo as mensagens principais.

Relatar acontecimentos vividos. X

Pedir e atender a pedidos, dar e ouvir X
recados.

Aprimorar as competéncias comunicativas X
orais.

Participar de situacdes de conversas em X
grandes e pequenos grupos ou duplas,
relatando suas experiéncias pessoais,
escutando o relato dos

colegas.

(EI02/03EF06) Criar e contar historias oralmente, com base em imagens ou temas
sugeridos.

Oralizar contextos e histdrias contadas, a seu | X
Criacéo e reconto de modo.

historias.
Recontar histdrias ao brincar de faz de conta. | X

A Lingua Portuguesa

falada, em suas
diversas funcdes e
usos sociais.

Ouvir e nomear objetos, pessoas, X
personagens,

fotografias e gravuras para ampliar o
vocabulario.

Relag&o entre imagem
e narrativa. Relacionar diferentes histérias conhecidas. X

Reproduzir partes da historia ouvida, com X
auxilio




dos colegas e do (a) professor (a).

Simular leituras por meio de brincadeiras de X X
faz de conta.

Contar ou criar histdrias com ou sem o apoio | X
de
imagens, ou fotografias.

Narrar situagdes do dia a dia no sentido de X
manifestar experiéncias vividas e ouvidas.

Participar de situacdes em que é convidado a X
contar ou criar histérias com ou sem o apoio
de imagens, fotografias ou temas
disparadores.

Contar historias criadas ou memorizadas ao | X
professor (a).

Reproduzir partes da historia ouvida X
mantendo a
sequéncia dos fatos.

(EI02/03EF07) Manusear diferentes portadores textuais, demonstrando reconhecer
Seus usos

sociais.
Usos e fungbes da Conhecer diferentes portadores textuais. X
escrita.

Manipular jornais, revistas, livros, cartazes e X
Suportes de textos. outros, ouvindo sobre seus usos sociais.

Participar de experiéncias que utilizem como X

recurso os portadores textuais como fonte de
informacg&o: revistas, jornais, livros, dentre
outros.

Folhear livros contando suas histérias para X
seus
colegas, em situacdes de livre escolha.

Participar de situa¢cGes de contato da escrita X
do

proprio nome em diferentes portadores
(crachés, listas de chamada, aniversario,
ajudante do dia).




Conhecer o uso social de diferentes X
portadores
textuais.

Folhear livros contando suas histérias para X
seus
colegas.

Identificar o préprio nome em diferentes X
suportes.

Conhecer os meios de comunicagao X
utilizados no
cotidiano.

(EI02/03EF08) Manipular textos e participar de situacfes de escuta para ampliar seu
contato

com diferentes géneros discursivos (parlendas, historias de aventura, tirinhas,
cartazes de sala, cardapios, noticias etc.).

Géneros discursivos, Apreciar e participar de momentos de X
seus autores, contagao de
caracteristicas e historias realizadas de diferentes maneiras.
suportes.

Ouvir parlendas e brincar recitando-as. X

Ouvir histérias e outros géneros do discurso: | X
poemas, literatura popular, lendas, muasicas
etc., por prazer/apreciacgéo.

Participar de situacdes de escuta envolvendo X
diferentes géneros do discurso, percebendo
suas fungoes.

Vivenciar experiéncias ludicas em contato X
com
diferentes textos.

Participar de situacdes de exploracdo de X
portadores de diferentes géneros do discurso
em brincadeiras ou atividades em pequenos
grupos.

Explorar suportes de diferentes géneros do X
Sensibilidade estética | discurso, percebendo as diferengas entre
eles.




Ouvir e apreciar histérias e outros géneros do
discursos, como poemas, literatura popular,
parlendas e musicas percebendo suas
funcoes.

com relacdo aos textos.

Identificar suportes e géneros do discurso
que
sejam tipicos de sua cultura.

Explorar o jornal como fonte de informacao.

Ouvir histérias contadas por outras pessoas
dentro
da instituicdo: avés, irmaos, pais e outros.

Ouvir histérias em outros espacos proximos a
instituicdo: pracas, bibliotecas, escolas e
outros.

Escolher livros de literatura e —Ilé-losll a sua
maneira.

(EI02/03EF09) Manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita para

desenhar, tracar

letras e outros sinais gréficos.

Sensibilizacdo para a
escrita.

Instrumentos e
tecnologias variadas
para a producéo da
escrita: lapis, caneta,
giz, computador e seus
diferentes usos.

Marcas gréficas de
representacao da
escrita.

Reconhecer seus desenhos como uma forma
de
comunicagao.

Produzir marcas graficas com diferentes
materiais

e instrumentos, em diferentes suportes de
escrita.

Rabiscar, pintar, desenhar, modelar, colar a
sua maneira, dando significado as suas
ideias, aos pensamentos e as sensacgoes.

Presenciar situagfes significativas de leitura
e

escrita para compreender a sua fungao
social.




Manipular revistas, jornais, livros e outros
materiais impressos para conhecer diferentes
suportes de leitura e escrita.

Interagir com livros e letras de materiais
resistentes e adequados a faixa etaria (EX.
Livros de banho, letras de madeira e outros).

Sensibilizacao para a
escrita.

Marcas gréficas:
desenhos, letras,
ndmeros.

Sistema alfabético de
representacao da
escrita e mecanismos
de escrita.

Escrita do nome.
Suportes de escrita.

Expressar-se utilizando diversos suportes,
materiais, instrumentos e técnicas.

Utilizar diversos suportes de escrita para
desenhar

e escrever espontaneamente: cartolina,
sulfite, craft, livros, revistas e outros.

Conhecer a escrita do seu nome para
identifica-lo
em situacdes diversas, progressivamente.

Fazer uso de garatujas com a intencdo de
uma
comunicacgao escrita.

Organizador Curricular - Criangcas Bem Pequenas -2 anos a 3 anos — Campo de

Experiéncia — Espacos, Tempos, Quantidades, Rela¢gdes e Transformacdes.

ORGANIZADOR CURRICULAR - CRIANCAS BEM PEQUENAS -2 ANOS E 3 ANOS

CAMPO DE EXPERIENCIA: ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E

TRANSFORMACOES
SABERES E OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E c |2 3
CONHECIMENTOS DESENVOLVIMENTO om |a a
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caracteristicas e

propriedades dos objetos (textura, massa, tamanho).

(EI02/03ETO1) Explorar e descrever semelhancgas e diferencas entre as




(EIO/OLETO1) Explorar e descobrir as propriedades de objetos e materiais (odor, cor,

sabor,
temperatura).

Manipulagéo e
exploracao.

Manipular objetos e brinquedos de materiais
diversos, explorando suas caracteristicas
fisicas.

Observar e nomear alguns atributos dos
objetos.

Misturar diferentes materiais explorando suas
caracteristicas fisicas.

Caracteristicas fisicas,
propriedades e
utilidades dos objetos.

Classificacéo dos
objetos.

Percepcoes.

Identificar e manusear elementos do meio
natural e objetos produzidos pelo homem.

Organizar progressivamente brinquedos e
outros materiais, comparando e descrevendo
semelhancas e diferencas, realizando
classificacbes simples.

Caracteristicas fisicas,
utilidades,
propriedades,
semelhancgas e
diferengas entre os
objetos.

Organizacéo,
comparagao,
classificacéo,
sequenciagéo e
ordenacéo de
diferentes objetos.

Formas geométricas.

Medidas padronizadas
e nao padronizadas
(arbitrarias) de
comprimento, massa,
capacidade e tempo.

Explorar objetos pessoais e do meio em que
vive, conhecendo suas caracteristicas,
propriedades e funcéo social.

Descrever objetos em situacdes de
exploracdo

apontando suas caracteristicas, semelhangas
e diferengas.

Observar objetos produzidos em diferentes
épocas e por diferentes grupos sociais a fim
de perceber as caracteristicas dos mesmos.

Manipular objetos e brinquedos explorando
as caracteristicas, propriedades e
possibilidades

associativas (empilhar, rolar, transvasar,
encaixar).

Manipular, explorar, comparar, organizar,
sequenciar, classificar e ordenar materiais.




Participar de jogos de montar, empilhar e X
encaixar, realizando construcdes cada vez
mais complexas e orientando-se por nocdes
espaciais.

Realizar classificacdo em diferentes X
situacOes de acordo com critérios:
capacidade, volume, cor, massa e
comprimento.

Observar, no meio natural e social, as formas X
geomeétricas, percebendo diferencas e
semelhancgas entre os objetos no espago.

Participar de situagbes que envolvam os X
sistemas de medida de comprimento, de
massa e de capacidade, utilizando medidas
padronizadas e ndo padronizadas
(arbitrarias).

Manusear as formas geométricas espaciais. | X

Participar de situacfes e atividades que X
envolvam
medidas de tempo (calendario e reldgio).

(EI02/03ET02) Observar, relatar e descrever incidentes do cotidiano e fenbmenos
naturais (luz solar, vento, chuva etc.).

Fenbmenos naturais. Participar de discussbes mediadas pelo (a) X
Elementos da professor (a) sobre os fenbmenos naturais do
natureza. cotidiano e suas alteracoes.

Participar de praticas coletivas percebendo X
elementos e fendbmenos da natureza (chuva,
vento, luz solar, sombra, arco-iris, nuvens,
relampago e trovao).

Tempo atmosférico. Observar e reconhecer a chuva, seu som e X
outras
Agua. sensacgles caracteristicas (cheiro e

vibragdes), bem como do fenébmeno trovéo e
suas caracteristicas.




Conhecer a importancia da agua para os X

Seres Vivos.

Conhecer a necessidade de cuidados com o X

uso da

agua.
Fendmenos fisicos: Observar os fendbmenos naturais por meio de | X
movimento, inércia, diferentes recursos e/ou experiéncias.
flutuacao, equilibrio,
forca, magnetismo, Experimentar sensacoes fisicas tateis sobre | X X
atrito. alguns

fendbmenos da natureza.

Sistema Solar. ” _
Observar o céu em diferentes momentos do X

Dia e noite. dia.

Perceber os elementos e caracteristicas do X
Luz e sombra.

dia e da
Instrumentos para . A
- noite, com presenca e auséncia de luz e
observacéo e sollua

experimentagao.

Observar e relatar sobre: o vento, a chuva, a | X
luz do sol e outros.

Observar sobre fendmenos naturais e fisicos X
(movimento, inércia, flutuacao, equilibrio,
forca, magnetismo, atrito).

Explorar o efeito da luz por meio da sua X
presenca
ou auséncia (luz e sombra).

Ter nogdes sobre os quatro elementos: terra, X
fogo,
ar e agua, de varias formas.

Conhecer fenbmenos naturais tipicos de sua X
regido.

(EI02/03ET09) Conhecer animais e plantas percebendo a existéncia de diferentes
tipos de seres vivos, seu habitat e suas caracteristicas.

(EI02/03ET03) Compartilhar, com outras criangas, situacdes de cuidado de plantas e
animais nos espacos da instituicéo e fora dela.




Seres vivos: plantas e
animais.

Preservacéo do meio
ambiente.

Elementos da natureza.

Observar e nomear algumas particularidades
(cobertura do corpo, alimentacéo,
locomocao, habitat, dentre outros) dos
animais.

Participar de experiéncias coletivas nas quais
a curiosidade sobre as plantas e os animais
seja instigada.

Observar o habitat de plantas em hortas e
jardins, observando algumas de suas
caracteristicas (tamanho, comestivel e ndo
comestivel, cor, odor), com apoio do (a)
professor (a).

Experimentar em diferentes momentos o
contato
com elementos naturais em hortas e jardins.

Observar animais no ecossistema
evidenciando

conhecimentos basicos sobre suas
caracteristicas fisicas, locomocéo,
alimentacgéo e habitat.

Observar a alimentagéo dos animais e do ser
humano, com auxilio do (a) professor (a).

Perceber-se enquanto parte integrante do
meio
ambiente.

Perceber os elementos da natureza
explorando os

espacos externos e internos da instituicdo
escolar.

Conhecer alimentos saudaveis: frutas,
legumes,
verduras e cereais.

Nomear algumas plantas do seu entorno,
com

auxilio do (o) professor (a).




Plantas, suas
caracteristicas gerais,
habitat, diversidade e
prevencgéao de
acidentes.

Plantas comestiveis e
nao comestiveis.

Animais: suas
caracteristicas
(locomocéo, habitat,
protecao, alimentacao)
seu modo de vida.

Alimentacao dos seres
VivVOos.

Ajudar a cultivar e acompanhar o crescimento
de algumas plantas, com auxilio do (0)
professor (a).

Conhecer o modo de vida do inseto
(joaninha, abelha, besouro, mosquitos e
outros) e animais presentes no dia a dia.

Identificar, pela exploracéo e observacéo,
caracteristicas que diferenciam os seres
vivos de outros elementos e materiais de seu
meio.

Participar de situagdes de cuidado com o
meio ambiente (preservar as plantas, ndo
maltratar animais).

Exercitar a coleta e sele¢do do lixo produzido
pela turma no ambiente da sala de aula e do
espaco escolar como a¢éo de cuidado com o
meio ambiente.

Identificar alguns alimentos comestiveis
usados na
sua alimentagéo.

Conhecer algumas plantas que ndo servem
como
alimento do homem.

Conhecer plantas, do seu entorno, que
podem causar perigo quando manipuladas ou
colocadas na boca.

Plantas, suas
caracteristicas e
habitat.

Animais, suas
caracteristicas, seu
habitat e seu modo de
vida.

Animais no
ecossistema: cadeia
alimentar.

Identificar as propriedades organolépticas
(odor,
sabor, cor e textura) das plantas.

Identificar algumas plantas e seu habitat.

Ter contato com plantas percebendo suas
partes e
funcdes.

Responsabilizar-se pelo cultivo de plantas e
por seu cuidado, com auxilio do professor.
(terrario, horta, jardim, arvore frutifera).




Alimentacao saudavel.

Industrializados e
naturais, restricées
alimentares.

Corpo humano: partes
externas, 6rgaos dos
sentidos e suas
funcdes.

Diferentes meios para
satisfazer
necessidades de
sobrevivéncia do ser
humano: comunicacéo,
locomocgéo, habitat.

Coleta seletiva do lixo.
Doencas transmitidas
por animais e formas

de prevencao.

Prevencéo de
acidentes com plantas.

Identificar, com auxilio do (a) professor (a)
Algumas plantas podem ser perigosas.

Ter nocdes sobre cuidados para prevenir
acidentes
com plantas.

Ter nocdes sobre cuidados para prevenir
acidentes
com animais.

Identificar, com auxilio de material de apoio,
alimentos naturais e industrializados.

Conhecer possiveis situagfes de restricao
alimentar entre os colegas de turma.

Conhecer doencgas transmitidas por animais,
insetos e formas de prevencéo.

Conhecer algumas caracteristicas fisicas do
ser

humano: o corpo humano, partes externas,
orgéos dos sentidos e suas fungoes.

Conhecer tipos de moradias do ser humano.

Conhecer formas de locomocéo do ser
humano em
espacos terrestres, aéreos e aquaticos.

Conhecer habitos de higiene bucal e corporal
diarios, necessarios a saude do ser humano.

Identificar tipos de vestuario adequados as
mudancgas climaticas.

Identificar o homem/mulher/crianca na
condicdo de espécie animal.

Conhecer alimentos consumidos pelo
homem:
origem animal, vegetal e mineral.

Identificar meios de comunicacéo utilizados
pelo ser humano.




Participar da construcdo de hortas, jardins,
sementeiras, estufas e outros espacos para
observacao, experimentacéo e cuidado com
as plantas.

Conhecer o processo de
decomposicdo/compostagem de objetos e
vegetais, percebendo as transforma¢des num
determinado tempo, com auxilio do professor.

Participar de situacfes de cuidado com o
meio ambiente: cuidado com plantas e com
animais, separacao de lixo, economia de
agua e outros.

(EI02/03ETO04) Identificar relacdes espaciais (dentro e fora, em cima, embaixo,

acima,

abaixo, entre e do lado) e temporais (antes, durante e depaois).

Percepcéo do entorno.
Espaco fisico e
objetos.

Comparacao dos
elementos no espaco.
NocoOes espaciais de
orientacdo, de direcao,
de proximidade, de
lateralidade, de
exterior e interior, de
lugar e de distancia.
Posigéo dos objetos.
Posicéo corporal.
Nocé&o temporal.

Movimentar-se no espaco, sob comando do
professor, com indica¢des de agéo: descer,
andar para frente, para tras, para o lado,
evidenciando progressiva autonomia.

Movimentar-se no espaco, sob comando do
professor, com indicacdes de agao: rapido,
devagar, mais rapido, mais lento,
evidenciando progressiva autonomia.

Movimentar-se no espacgo, sob comando do
professor, com indicacdes de agéo: dentro de,
fora de, em cima de, embaixo de, por baixo
de, ao lado de, perto de, longe de, evidenciar
progressiva autonomia.

Conhecer os diferentes ambientes da escola
por meio de exploragdes que promovam a
identificacdo de relagbes espaciais.

Encontrar objetos ou brinquedos em
situacgdes de brincadeiras orientadas ou a
partir de comandos do (a) professor (a) sobre
a sua localizagéo.

Identificar os momentos da rotina utilizando
expressdes temporais como antes de,
durante e depois de.




Linguagem
matematica.

Noc¢des espaciais de
orientagéo, de direcéo,
de proximidade, de
lateralidade, de
exterior e de interior,

de lugar e de distancia.

Explorar o espaco por meio do corpo e dos
sentidos, a fim de perceber elementos
presentes em seu ambiente que limitam e
orientam a circulagéo, com mediacéo do
professor.

Explorar o espaco por meio de experiéncias
de deslocamento de si e dos objetos,
considerando obstaculos, com progressiva
autonomia.

Posicionar o corpo no espaco a partir de
orientacdes.

Nocao temporal.

Participar de situagdes cotidianas, com
progressiva compreensao, sobre no¢oes de
tempo em comandos como agora, depois de
e durante.

Explorar o espaco escolar e do entorno,
identificando a localizacdo de seus
elementos.

Participar de situagOes diversas dentro e fora
da sala que envolvam as nog¢des topoldgicas.

Utilizar expressfes temporais como antes,
durante e depois, em situacdes de conversa
ou relatos do cotidiano.

Evidenciar progressiva compreensao e
autonomia sobre a passagem do tempo por
meio do entendimento de comandos como
agora, depois e durante, em situacdes
rotineiras ou do cotidiano.

Deslocar-se no espaco/ambiente da escola
considerando a localizacéo de si e de
elementos no espaco, obedecendo a
comandos e com progressiva autonomia.

(EI02/03ETO05) Classificar objetos, considerando determinado atributo (tamanho,

peso, cor,
forma etc.).

Propriedades e
funcdes dos objetos.

Conhecer as caracteristicas, propriedades e
funcéo social dos objetos pessoais e do meio
em que vive.




Semelhancas e
diferencas entre
elementos.
Capacidade,
comprimento, massa,
forma e posicdo dos
objetos.

Medidas padronizadas
e nao padronizadas de
comprimento,
capacidade e massa.

Medida de valor.

Linguagem
matematica.

Comparar objetos seguindo critérios: de
capacidade, comprimento, massa, cor, forma,
textura, dentre outros, com progressiva
autonomia.

Agrupar os objetos, seguindo critérios
mediados pelo (a) professor (a):
comprimento, capacidade, cor, massa, forma,
posicao, dentre outras possibilidades.

Comparar, organizar e classificar os objetos
seguindo alguns critérios estabelecidos,
como cor, forma, massa, comprimento,
volume, material, uso etc.

Separar objetos e materiais considerando os
usos, a cor, a textura e/ou material utilizado,
realizando agrupamentos respeitando os
critérios indicados pelo (a) professor (a).

Explorar os sélidos geométricos, observando
a superficie plana (ndo rolam) e curva (que
rolam), com auxilio do (a) professor (a).

Conhecer instrumentos de medida de massa
padronizada e ndo padronizada.

Conhecer instrumentos de medida de
comprimento padronizados e n&o
padronizados.

Conhecer instrumentos de medida de
capacidade padronizada e nao padronizados.

Conhecer a medida de valor: cédulas e
moedas.

Explorar os atributos de diferentes objetos
para seleciona-los e agrupa-los, seguindo um
Oou mais critérios.

Estabelecer relacdes de capacidade:
cheio/vazio, o que tem mais, o0 que tem
menos, metade, pouco/ muito.




Estabelecer relacbes de comprimento: X
comprido/curto; alto/baixo; mesma altura,
mesmo tamanho, grande/pequeno,
maior/menor, largo/estreito, grosso/fino.

Estabelecer relacdes de massa: leve/pesado; X
mais
leve/mais pesado.

Utilizar as medidas arbitrarias em situacdes X
problemas (colher, xicara, concha, copo,
garrafa etc.).

(EI02/03ET06) Utilizar conceitos basicos de tempo (agora, antes, durante, depois,
ontem, hoje, amanha, lento, rapido, depressa, devagar).

Nocdes de tempo. Experimentar diferentes niveis de velocidade | X
em brincadeiras e movimentos (lento, rapido).
Transformacdes na

natureza: dia e noite. Perceber a importancia do tempo para X
esperar o preparo de alimentos ou até a
Linguagem secagem de materiais para uso em sala (cola,
matematica. tinta, por exemplo).
Sequéncia temporal.
Observar o céu, astros, estrelas e seus X

movimentos (dia e noite), percebendo a
passagem do tempo, com auxilio do
professor.

Participar de situacdes de organizacéo e X
registro da rotina diaria, utilizando os
conceitos basicos de tempo.

Ter nogBes sobre 0 agora e 0 depois nos X
diferentes momentos do cotidiano de seu
grupo construindo referéncias para apoiar sua
percepcao do tempo.

Explorar diferentes instrumentos de nossa X
cultura que usam numero, grandezas e
medidas de tempo, em contextos
significativos, como: calendario, reldgio e
ampulheta.




Vivenciar situacdes em que o adulto relaciona X
nocdes de tempo a seus ritmos bioldgicos,
para perceber a sequéncia temporal em sua
rotina diéria: alimentar-se, brincar, descansatr,
tomar banho e escovar os dentes.

Ter nocdes de tempo: agora, depois de, antes X
de, amanhd, ontem, hoje, depressa, devagar,
lento, rapido por meio de atividades que
estimulem a percepcéo.

Recursos culturais e Envolver-se na rotina da sala de aula X

tecnologicos de observando a sequéncia dos fatos de modo a

medida de tempo. adquirir maior independéncia, autonomia e

Sequéncia temporal atuar de forma a prever as proximas acgoées.

nas narrativas orais e

registros graficos. Ter nogdes de tempo e relacionar a seus X
ritmos

biol6gicos percebendo a sequéncia temporal
em sua rotina diaria.

Conhecer conceitos basicos de tempo em X
situacdes do dia a dia.

(EI02/03ETO7) Contar oralmente objetos, pessoais, livros etc., em contextos
diversos.

(EI02/03ET08) Registrar com numeros a quantidade de criangas (meninas e
meninos, presentes e ausentes) e a quantidade de objetos da mesma natureza
(bonecas, bolas, livros etc.).

Contagem oral. Perceber os numeros em diferentes objetos | X

Sistema de numeracgdo | da nossa cultura e em contextos

decimal. significativos.

Identificacéo e

utilizacso dos niimeros Perceber 0 uso da contagem por meio de X

no contexto social. diferentes atividades realizadas oralmente

Sequéncia numérica. pela professora, estabelecendo nogdes de
quantificacéo, realizando comparagoes.




NUmeros e Explorar a possibilidade de agrupamento de
guantidades. elementos da mesma natureza em
Linguagem guantidades preestabelecidas.

matematica.

Representacao de

guantidades.

Relacdo Participar de brincadeiras que envolvam a
objeto/quantidade recitacao da sequéncia numérica por meio de
(ideia de cantigas, rimas, parlendas ou amarelinha.

correspondéncia).
Agrupamento dos
elementos.
Correspondéncia
biunivoca.
Classificagao.

Manipular e explorar objetos, brinquedos em
situac@es cotidianas estabelecendo
correspondéncia biunivoca.

Usar a contagem em situacdes de
manipulacdo de materiais, conduzidas pelo
(a) professor (a).

Realizar contagem oral durante brincadeiras,
mesmo que de forma desordenada.

Manipular, explorar, organizar brinquedos e
outros materiais em agrupamentos de até 5
elementos e ir aumentando gradativamente.

Participar de atividades que envolvam o
registro de quantidades de forma néo
convencional em jogos, brincadeiras e
situacdes do cotidiano.

Participar de atividades oralmente,
envolvendo a sequéncia numérica.

Relagéo

namero/quantidade.

Comparacéo.
Representacao de

guantidades de forma
convencional ou ndo

convencional.

Contar objetos, brinquedos e alimentos e
dividir entre os colegas.

Comparar quantidades de brinquedos ou
objetos ,identificando se ha mais, menos ou
a quantidade € igual.




Agrupamento de
guantidades.
Comparacdo entre
guantidades: menos,
mais, igual.

Registros gréficos.
Nocdes basicas de
divisdo e multiplicacéo.

Manipular, explorar, organizar brinquedos e
outros materiais em agrupamentos,
realizando a contagem.

Explorar os nUmeros e seus usos sociais em
situacdes do dia a dia (refere-se ao cddigo, a
guantidade, a medida, a ordenacdo).

Observar os nimeros no contexto social
escolar.

Participar de situacdes que envolvam o
registro de quantidades de forma
convencional em jogos, brincadeiras e
situacBes do cotidiano, por meio de
desenhos e outros simbolos até 5.

Agrupar e/ou separar objetos em
guantidades iguais, seguindo orientacdes do
(a) professor (a).

Organizador Curricular — Criangas Pequenas (4 e 5 anos — Campo de Experiéncia

— O Eu, o Outro e o Nés.

ORGANIZADOR CURRICULAR — CRIANCAS PEQUENAS — 4 ANOS E 5 ANOS

CAMPO DE EXPERIENCIA: O EU, O OUTRO E O NOS

diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir.

SABERES E OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E =
CONHECIMENTOS DESENVOLVIMENTO E =
S| <
d<lw

(E104/05E001) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém

Conhecer e conviver com outras pessoas, X
Identidade e respeitando as diferencas.
autonomia: Demonstrar respeito pelas ideias e gostos de seus | X
construcdo de sua colegas.
identidade e Ouvir e compreender os sentimentos e X
construcao da necessidades de outras criancas.
autonomia. Fazer uso de normas sociais nas diferentes X
Direitos e deyeres: situacdes.
regras combinadas, Relacionar-se com outros individuos. X
controle de conduta. - - -

Interagir com criancas da mesma idade e de X

idades diferentes, em situacdes coletivas, em

duplas e pequenos grupos.
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Respeito a
individualidade e a
diversidade.
Grupos étnicos:
identidade,
semelhancas e
diferencas entre
individuos.
Escuta e
compreensao do
outro.

Vivenciar situagdes de troca de afeto (abraco, X
fazer carinho).

Vivenciar as regras combinadas em situacdes de | X
brincadeira.

Participar de préticas coletivas, fazendo tentativas | X

na resolucéo de conflitos.

(EI04/05E002) Agir de maneira independente, com confianga em suas capacidades

reconhecendo suas conquistas e limitagdes.

Préprio corpo e suas
possibilidades
motoras, sensoriais e
expressivas.

Confianca e imagem
positiva de si.

Estratégias para
resolver situagdes
problema.
Comunicacao.
Autonomia.
Respeito a
individualidade e a
diversidade.

Manifestar iniciativa na escolha de brincadeiras e | X
atividades, na selecdo de materiais e na busca de
parcerias, considerando seu interesse.

Enfrentar desafios em brincadeiras e jogos para X
desenvolver confianca em si proprio.

Reconhecer-se como um integrante do grupo ao X
qual pertence.

Expressar suas emocfes e sentimentos de modo | X
que seus habitos, ritmos e preferéncias individuais
sejam respeitadas no grupo em que convive.
Demonstrar autonomia ao participar de atividades | X
diversas, dentro e fora da sala.

Realizar agbes como ir ao banheiro, tomar agua, X
frequentar espacos da instituicdo com crescente
autonomia.

Solicitar ajuda quando esta em dificuldade e X
auxiliar o colega quando este necessita.

Ampliar, progressivamente, suas atividades com X
base nas orientagcfes dos(as) professores(as).
Perseverar frente a desafios ou a novas X

atividades.

Autoconhecimento.
Valores e habitos para
a vida em sociedade.

Agir progressivamente de forma independente
alimentando-se, vestindo-se e realizando
atividades de higiene corporal.

Realizar escolhas manifestando e argumentando
sobre seus interesses e curiosidades.

Agir de forma independente alimentando-se,
vestindo-se e realizando atividades de higiene
corporal.

(EI04/05E003) Ampliar as relagdes interpessoais, desenvolvendo atitudes de

participacdo e cooperacao.
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O espaco social como
ambiente de
interacodes.
Normas de
convivéncia.
Organizagéo do
espaco escolar.
Regras.
Identidade e
autonomia.
Escola e Familia.

Participar de brincadeiras de faz de conta,
compartilhando propésitos comuns, representando
diferentes papéis e convidando outros colegas
para participar.

X

Levar em consideracdo o ponto de vista de seus
colegas.

Perceber a expresséo de sentimentos e emoc¢des
de seus companheiros.

Compartilhar objetos e espacos com criancas e
professores(as), manifestando curiosidade e
autonomia.

Realizar a guarda de seus pertences no local
adequado.

Participar de conversas com professores(as) e
criangas.

Esperar a vez quando esta realizando atividades
em grupo.

Cuidar dos seus pertences, dos pertences de seus
colegas e dos pertences do CMELI.

Participar de situacdes em que € instruida a levar
objetos ou transmitir recados em outros locais da
instituicao.

Relacionar-se com criancas da mesma idade e
com outras em situacfes de interacbes e
brincadeira, agindo de forma solidaria e
colaborativa.

Desenvolver nogéo de identidade e convivéncia X
em um espaco compartilhado com outras

pessoas.

Participar de jogos, conduzidos pelas criangas ou

Manifestacdes pelos professores(as), seguindo regras.

culturais. Participar de brincadeiras coletivas, assumindo

Convivio e interacdo | papéis e criando enredos com os colegas.

social.

(E104/05E004) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.
Expressar e reconhecer diferentes emocoes e X
sentimentos em si mesmo e nNos outros.

Sensacdes, emogdes | Relatar e expressar sensagdes, sentimentos, X

e percepcdes proprias | desejos e ideias.

e do outro. Relatar acontecimentos que vivencia, que ouve e | X

Aut'onomig, criticidade que V&.

e cidadania. Identificar emocdes e/ou regula-las conforme as | X

acdes que realizam.
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Linguagem oral e Interagir com pessoas de diferentes idades em X
corporal. situagdes do dia a dia.
Interagir com outras criancas, compartilhando X

ideias e experiéncias, enquanto trabalha na
propria na tarefa.

Demonstrar compreensado de seus sentimentos e X
nomea-los.
Participar de assembleias, rodas de conversas, X

eleicbes e outros processos de escolha dentro da
instituicdo, em praticas pedagdgicas.

Oralizar reivindicacdes e desejos do grupo. X
Comunicacao verbal, Expressar, reconhecer e nomear necessidades, X
expressao de emocg0des, sentimentos que vivencia e/ou que
sentimentos e ideias. | observa no outro.

Mostrar compreensao de sentimentos, X
Direitos e deveres. sensibilizando-se com o sentimento do outro.

Transmitir recados a colegas e profissionais da X

instituicdo, desenvolvendo a oralidade e a
organizacao de ideias.

Oralizar e argumentar sobre reivindicagdes e X
desejos do grupo.

(EI04/05E005) Demonstrar valorizagédo das caracteristicas de seu corpo e respeitar as
caracteristicas dos outros (criancas e adultos) com os quais convive.

Relatar sobre suas caracteristicas, observadas em | X

Préprio corpo e do fotografias e imagens.

outro. Perceber o proprio corpo e o do outro, X
Caracteristicas fisicas: | reconhecendo as diferengas e semelhangas das
semelhangas e pessoas quanto a: cabelos, pele, olhos, altura,
diferencas. peso e etc.

Respeito a Identificar e respeitar as diferencas reconhecidas | X
individualidade e a entre as caracteristicas femininas e masculinas.
diversidade. Reconhecer gradativamente suas habilidades, X

Relatos como forma

5 expressando-as e usando-as em suas
de expressao.

brincadeiras e nas atividades individuais, de

Etapas do pequenos ou grandes grupos.
desenvoIV|m~ento € Perceber suas caracteristicas corporais, X
transformagoes contribuindo para a construcdo de sua imagem
corporais. corporal,

Reconhecer as mudancas ocorridas nas suas X

caracteristicas desde o nascimento, percebendo
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as transformacoes e respeitando as diversas
etapas do desenvolvimento.

Aceitar e valorizar suas caracteristicas corporais,
expressando-se de diferentes formas e
construindo uma imagem positiva de si.

Observar e respeitar as caracteristicas das
diversas fases do desenvolvimento humano.

Valorizar suas préprias caracteristicas e a de
outras criangas enquanto pertencentes a
diferentes culturas.

(EI04/05E006) Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de vida.

Normas e regras de
convivio social.
Regras de jogos e
brincadeiras.
Diferentes pessoas,
espacos, tempos e
culturas.
Manifestacoes
culturais de sua
cidade e outros locais.
Recursos tecnoldgicos
e midiaticos.

Familia.

Participar de brincadeiras que estimulam a relagéo
entre o adulto/crianga e crianga/crianga.

X

Compreender e respeitar as diversas estruturas
familiares.

X

Reconhecer pessoas que fazem parte de sua
comunidade, conversando com elas sobre o que
fazem.

Conhecer e se relacionar com criangas e pessoas
de outros grupos sociais, seja por meio de
situacBes presenciais ou por outros meios de
comunicagao.

Conhecer diferentes povos e suas culturas por
meio de pesquisas, filmes, fotografias, entrevistas,
relatos e outros.

Participar de diferentes eventos culturais para
conhecer novos elementos como: dancas,
musicas, vestimentas, ornamentos e outros.

Construir e respeitar normas e combinados de
convivio social, de organizacado e de utilizagéo de
espacos da instituicdo e de outros ambientes.

Ouvir relatos de familiares e pessoas de mais
idade sobre outras épocas histéricas.

Perceber-se como integrante de um determinado
grupo familiar.

(EI04/05E007) Usar estratégias pautadas no respeito mutuo para lidar com conflitos

nas interagbes com criangas e adultos.

Reconhecimento e
respeito as diferencas.
Procedimentos
dialégicos para a

Expressar, reconhecer e nomear necessidades, X
emocdes e sentimentos que vivencia e observa no
outro.

Utilizar estratégias pacificas ao tentar resolver X

conflitos com outras criangas, buscando
compreender a posi¢ao e o sentimento do outro.
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comunicacao e
resolucéo de conflitos.
Expresséao de
sentimentos que
vivencia e reconhece
no outro.

Utilizar estratégias para resolver seus conflitos X
relacionais, considerando solugfes que

satisfacam a ambas as partes.

Saber desculpar-se quando sua atitude X
desrespeitar o outro.

Realizar a escuta e respeitar a opinido do outro. X
Cooperar, compartilhar brinquedos e diversos X
materiais, recebendo auxilio quando necessério.

Usar do dialogo e estratégias simples para X
resolver conflitos, reconhecendo as diferentes
opinides e aprendendo a respeita-las.

ORGANIZADOR CURRICULAR — CRIANCAS PEQUENAS — 4 ANOS E 5 ANOS

CAMPO DE EXPERIENCIA: CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

SABERES E
CONHECIMENTOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

Comum

4 anos

5 anos

(EI04/05CG01) Criar com o corpo formas diversificadas de expressao de sentimentos,

sensacgles e emogdes, tanto nas situagdes do cotidiano quanto em brincadeiras, danga,

teatro, musica.

(EI04/05CG03) Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e

atividades artisticas como danca, teatro e musica.

Manifestacoes
culturais.

Seu corpo, suas
possibilidades
motoras, sensoriais e
expressivas.

Esquema corporal.
Movimento: gestos,
expressoes faciais e

mimicas.

Imitagdo como forma
de expressao.

Jogo de papéis e
dominio da conduta.

Expressar interesses, sentimentos, sensagdes ou | X
emocdes por meio de brincadeiras, danca ou
dramatizacoes.

Criar e recriar gestos e movimentos corporais. X
Cantar, gesticular e expressar emocodes X
acompanhando musicas, cantigas e jogos de

imitacdo.

Vivenciar brincadeiras de esquema, imagem e X
expressao corporal diante do espelho, utilizando

as diferentes formas de linguagem.

Vivenciar situacdes de deslocamento e movimento | X
do corpo fora e dentro da sala.

Explorar movimentos corporais ao dancar e X
brincar.

Dramatizar situacdes do dia a dia, musicas ou X
trechos de historias.

Vivenciar diferentes papéis em jogos e X
brincadeiras.

Combinar movimentos com outras criangas X

criando novas possibilidades de expresséao.
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Equilibrio, destreza,
postura e controle do
corpo.

Orientacéo espacial.

Conhecer brincadeiras e atividades artisticas X
tipicas da cultura local.

Participar de encenacbes e atividades que X
desenvolvam a expresséao corporal a partir de

jogos de imitacdo, corporais e dramaticos.

Discriminar e nomear as percepcdes ao X
experimentar diferentes sensacoes.

Deslocar-se em diferentes espacos e direcdes, de | X

diferente modos, de acordo com diferentes ritmos.

Participar de brincadeiras envolvendo movimentos X
corporais, vivenciando limites e possibilidades.
Criar movimentos e expressdes corporais a partir X
de brincadeiras, dancas e jogos dramaticos.
Deslocar-se em ambientes livres ou com X
obstéculos.
Deslocar-se de diferentes modos e ritmos, X
movimentando-se de forma condizente.
Vivenciar brincadeiras e jogos corporais, X
conhecendo e respeitando as regras.

(E104/05CG02) Demonstrar controle e adequagéo do uso de seu corpo em brincadeiras

e jogos, escuta e reconto de histérias, atividades artisticas, entre outras possibilidades.
Movimentar-se seguindo uma sequéncia e X

Corpo e 0 espaco. adequando-se ao compasso definido pela musica,
brincadeira ou regra.

Controle e equilibrio | Percorrer trajetos inventados ou propostos X

do corpo. demonstrando controle e adequacéao corporal.
Deslocar-se usando movimentos corporais cada X

Jogos expressivos de | yez mais complexos.

linguagem corporal. Movimentar-se e deslocar-se com controle X

oL progressivo, equilibrio, coordenacéo, resisténcia e

Localizacdoe forga muscular.

orientagdo espacial: Adequar seus movimentos corporais aos de seus | X

dentro de, fora de, colegas em situagOes de brincadeiras ou

perto ,de’ longe de_’ atividades coletivas.

embaixo de, em cima — — po
Participar de atividades que desenvolvam nogbes | X

de, de um lado, do . o o .

outro, a esquerda de, de prgxmldade, interioridade e direcionalidade,

a direita de, a frente p03|F:|.onando 0 COrpo no espago.

de, atrés de etc. Participar de conversas em pequenos grupos X
escutando seus colegas e esperando a sua vez de

Nocdes de falar.
Adequar seus movimentos em situacdes de X

direcionalidade,

brincadeiras com ritmo da musica ou da danca.
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lateralidade,
proximidade e
interioridade.

Participar de situa¢gdes que envolvam comandos,
evidenciando controle corporal e exercitando a
escuta.

X

(EI04/05CG04) Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene, alimentacéo,

conforto e aparéncia.

Praticas sociais
relativas a higiene.

Autocuidado e
autonomia.

Materiais de uso
pessoal.

Habitos alimentares,
de higiene e de
repouso.

Cuidados com a
saude.

Desenvolver habitos de boas maneiras ao X
alimentar-se.

Realizar agbes de higiene: ir ao banheiro, lavar as | X
mMA&os e escovar 0s dentes com autonomia.

Perceber, verbalizar e realizar acdes de cuidado X
com o proprio corpo relacionadas ao conforto

térmico, repouso e alimentacao.

Vivenciar préaticas que desenvolvam bons habitos | X
alimentares: consumo de frutas, legumes, saladas

e outros.

Conhecer sua condicao alimentar, identificando X
possiveis restrigoes.

Conhecer, cuidar e utilizar de forma autbnoma seu | X
material de uso pessoal.

(E104/05CGO05) Coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado a seus

interesses e necessidades em situacdes diversas.

Habilidade manual.

Suportes, materiais e
instrumentos para
desenhar pintar e
folhear.

Representacdes
grafica e plastica:
desenho, pintura,
colagem, dobradura,
escultura etc.

Representagbes
bidimensionais e
tridimensionais.

Usar a tesoura sem ponta para recortar. X
Manipular objetos de diferentes tamanhos e pesos, | X
coordenando os movimentos.

Utilizar diferentes materiais e instrumentos nas X
suas producdes com progressiva desenvoltura.
Manusear diferentes riscadores em suportes e X
planos variados para perceber suas diferencas,
registrando suas ideias.

Participar de jogos e brincadeiras de construgcéo X
utilizando elementos estruturados ou ndo, com o
intuito de montar, empilhar, encaixar e outros.
Executar habilidades manuais utilizando recursos | X
variados: rasgar, picotar, recortar, dobrar, colar.
Manusear livros, revistas, jornais e outros com X
autonomia.

Modelar diferentes formas, de diferentes tamanhos | X
com massa ou argila.

Expressar-se por meio de desenho, pintura, X
colagem, dobradura, escultura, criando producdes
bidimensionais e tridimensionais.
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SABERES E
CONHECIMENTOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

Comum
4 anos

(E104/05TS01) Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos musicais
durante brincadeiras de faz de conta, encenacdes, criacbes musicais e festas.
(EI04/05TS03) Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duracao, altura e

5 anos

timbre), utilizando-as em suas producfes sonoras e ao ouvir musicas e sons.

Escutar sons do entorno e estar atento ao siléncio. | X
Apreciagao, Cantar canc¢des conhecidas, acompanhando o X
percepcdo e producdo | ritmo com gestos ou com instrumentos musicais.
sonora. Explorar os sons produzidos pelo corpo, por X
objetos, por elementos da natureza e instrumentos
Audicao e percep¢ao | musicais, percebendo os parametros do som
musical. (altura, intensidade, duracgéo e timbre).

B o Perceber sons graves e agudos, curtos e longos X
Percepgao e memoria | quzidos pelo corpo, por objetos e instrumentos
musical. musicais.

s q q Participar de brincadeiras cantadas produzindo X
n r .
0_ S 0o corpo, dos S0ONsS com O COrpo e outros materiais.

objetos, dos — . . -
. Explorar possibilidades vocais a fim de produzir X
instrumentos e da .

diferentes sons.
natureza. _ _ — _

Criar sons a partir de historias (sonoplastia) X
Parametros  do som: utilizando o corpo~e materiais diversos.
altura, intensidade, Reconhecer cancoes gue marcam eventos X
duragso e timbre. especificos de sua rotina ou de seu grupo.

Conhecer, apreciar e valorizar a escuta de obras X
Melodia e ritmo. musicais de diversos géneros, estilos, épocas e

culturas, da producdo musical brasileira e de
Instrumentos musicais | OUtros povos e paises.
convencionais e nio Conhecer cancgdes, brincadeiras e/ou instrumentos | X
convencionais. musicais que séo tipicos de sua cultura.

Dancar a partir de diversos ritmos. X
Musica e danca. Apreciar producdes audiovisuais como musicais, | X

brinquedos cantados, teatros reconhecendo as
Movimento: expressao gualidades sonoras.
corporal e dramatica. [ 'participar e apreciar apresentacdes musicais de X

_ outras criangas.

Recursos tecnologicos ["perceher os sons da natureza e reproduzi-los. X
e midiaticos que — — -

Identificar a propria voz e a de outras criangas em | X
produzem e ~

. gravagoes.

reproduzem mausicas. , . . —

Ouvir e produzir sons com instrumentos musicais. | X
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Escutar e cantar musicas de diferentes ritmos, X
melodias e culturas.

Produzir sons com materiais alternativos, X
explorando variactes de velocidade e intensidade

em musicas diversas e em sons produzidos.
Reconhecer, em situacfes de escuta de musica, X
caracteristicas dos sons.

Conhecer fontes sonoras antigas e atuais que X
produzem sons.

Explorar diversos movimentos corporais (dancas, X

imitacdes, mimicas, gestos, expressoes faciais e
jogos teatrais), intensificando as capacidades
expressivas.

(EI04/05TS02) Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem,
dobradura e escultura, criando produc¢des bidimensionais e tridimensionais.

Expresséo cultural.
Suportes, materiais,
instrumentos e
técnicas das artes
visuais e seus usos.
Elementos da
linguagem visual:
texturas, cores,
superficies, volumes,
espacos, formas etc.
Elementos
bidimensionais e
tridimensionais.
Estratégias de
apreciacao estética.
Obras de arte, autores
e contextos.

Cores primarias e
secundarias.

Conhecer as formas variadas dos objetos
percebendo suas caracteristicas.

X

Criar com jogos de encaixe e de construgao,
explorando cores, formas e texturas.

X

Experimentar possibilidades de representagéo
visual bidimensional e tridimensional, utilizando
materiais diversos.

Expressar ideias, sentimentos e experiéncias
utilizando variedades de materiais e recursos
artisticos.

Reconhecer as cores presentes na natureza e em
objetos, nomeando-as, fazendo a correspondéncia
entre cores e elementos.

Experimentar as diversas possibilidades do
processo de producéo das cores secundarias.

Criar desenhos, pinturas, colagens, modelagens
utilizando os elementos da linguagem das artes
visuais: ponto, linha, cor, forma, espaco e textura.

Explorar os elementos das artes visuais (ponto,
linha e plano) a fim de que sejam considerados em
suas producdes.

Conhecer a apreciar artesanato e obras de artes
visuais de diferentes técnicas, movimentos,
épocas, estilos e culturas.

Utilizar a investigacdo que realiza sobre o espaco,
as imagens, as coisas ao seu redor para significar
e incrementar sua producao artistica.
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Conhecer e apreciar producdes em artes visuais
de sua cultura, de culturas regionais, nacionais e
de outros povos e paises.

X

Apreciar diferentes obras de arte, desenvolvendo a
sensibilidade estética, o cuidado e o respeito pelo
processo de producdo e criacdo em diferentes
culturas.

ORGANIZADOR CURRICULAR — CRIANCAS PEQUENAS — 4 ANOS E 5 ANOS

CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

SABERES E
CONHECIMENTOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

Comum

4 anos

5 anos

(EI0O4/05EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da

linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotografias, desenhos e outras formas

de expressao.

A Lingua Portuguesa
falada, suas diversas
funcdes e usos
sociais.

Palavras e
expressodes da lingua.
Vocabulério.
Linguagem escrita,
suas funcdes e usos
sociais.

Registro grafico como
expressao de
conhecimentos, ideias
e sentimentos.
Oralidade e escuta.
Linguagem oral.
Relato: descrigédo do
espaco, personagens
e objetos.

Sequéncia dos fatos.

Comunicar-se, oralmente, com diferentes intencdes,
em diferentes contextos e com diferentes
interlocutores, em situagfes mediadas ou ndo
pelo(a) professor(a).

X

Exercitar a escuta do outro com atenc¢éo, esperando
sua vez de falar.

Ampliar seu vocabulario aprimorando sua
capacidade de comunicacdo, relatando fatos
ouvidos e vividos.

Usar da escrita espontanea e de desenhos para
comunicar ideias e conhecimentos aos colegas e
professores(as).

Elaborar hip6teses sobre a escrita para aproximar-
se progressivamente do uso social e convencional
da lingua.

Participar de variadas situagdes de comunicacao
oral expressando suas ideias com progressiva
clareza.

Argumentar sobre suas ideias, em diferentes
situacdes de comunicacao, defendendo seu ponto
de vista e ampliando sua capacidade comunicativa.

Produzir narrativas orais e escritas (desenhos), em
situagBes que apresentem funcéo social
significativa.

Apresentar relatos, orais de suas vivéncias com
coeréncia aos fatos, a temporalidade e as situacdes
de interlocucéo (perguntas que surgirem).
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Elaborar perguntas e respostas para explicitar suas
davidas, compreensdes e curiosidades.

Participar de productes de textos coletivos, tendo o
professor como escriba.

(EI04/05EF02) Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangdes, criando rimas,

aliteracoes e ritmos.

Linguagem oral.
Rimas e aliteracoes.
Sons da lingua e
sonoridade das
palavras.

Ritmo.

Cantigas de roda.
Textos poéticos.
Consciéncia
fonoldgica.
Manifestacoes
culturais.
Expresséo gestual,
draméatica e
corporal.

Participar de brincadeiras, cantigas de roda, textos X
poéticos e musicas que explorem a sonoridade das
palavras (sons, rimas, silabas e aliteracoes).

Interagir em situacdes orais discriminando os sons X
da lingua e a sonoridade das palavras.

Participar de situagcdes de recitacdo de poesias e X

parlendas, respeitando ritmo e entonagéo.

Conhecer poemas, parlendas, trava-linguas e outros
géneros discursivos, explorando rimas, aliteracoes e
ritmos.

Conhecer cantigas e textos poéticos tipicos de sua
cultura.

Reconhecer e criar rimas em atividades envolvendo
a oralidade e imagens.

Recriar brincadeiras cantadas (trava-linguas,
cantigas, quadrinhas), com auxilio do(a)
professor(a) explorando rimas, alitera¢des e ritmos.

(EI04/05EF03) Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e ilustracfes e

tentando identificar palavras conhecidas.

Direcéo de leitura: de
cima para baixo, da
esquerda para a
direita.

Patriménio cultural e
literario.
Sensibilidade estética
com relacdo aos
textos literarios.
Aspectos gréficos da
escrita.

Vocabulario.
Géneros discursivos.
Portadores textuais,
seus usos e fungoes.
Diferentes usos e
funcdes da escrita.

Escolher e contar histérias, a sua maneira, para X
outras criangas.

Escolher livros de sua preferéncia, explorando suas | X
ilustracOes e imagens para imaginar as historias.
Reconhecer as ilustragbes/figuras de um livro X
realizando inferéncias.

Perceber as caracteristicas da lingua escrita: X
orientacéo e direcdo da escrita.

Associar imagens e palavras na representacéo de X
ideias, em diferentes suportes textuais.

Participar coletivamente da leitura e escrita de listas, | X
bilhetes, recados, convites, cantigas, textos, receitas

e outros, tendo o(a) professor(a) como leitor e

escriba.

Manusear diferentes portadores textuais, e ouvir X

sobre seus usos sociais.

Participar de situagdes de escrita, com a mediacao
do(a) professor(a).
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Interpretacéo e
compreenséo de
textos.

Sistema alfabético de
representacao da
escrita e mecanismos
de escrita.

Relacionar as ilustracdes com a histéria e com
palavras conhecidas.

Ordenar ilustragdes do género discursivo
trabalhado, realizando tentativas de associacao as
palavras.

Relacionar palavras ouvidas ou conhecidas tendo
o(a) professor(a) como escriba.

Diferenciar desenho de letra/escrita, relacionando-
os a funcao social.

Levantar hip6teses sobre géneros discursivos
veiculados em portadores conhecidos, recorrendo a
estratégias de observacao grafica.

(EI04/05EF04) Recontar histdrias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e
de encenacdes, definindo os contextos, 0s personagens e estrutura da histéria.

Dramatizacéo.
Criacao de histdrias.
Interpretacéo e
compreensao textual.
Linguagem oral.
Fatos da historia
narrada.
Caracteristicas
gréaficas: personagens
e cenarios.
Vocabulério.
Narrativa: organizacéo
e sequenciagao de
ideias.

Elaboracéo de
roteiros:
Desenvolvimento da
histéria, personagens
e outros.

Roteiro: personagens,
trama e cenarios.

Oralizar sobre fatos e acontecimentos da historia X
ouvida.

Relatar fatos e ideias com comeco, meio e fim. X
Criar narrativas sobre fatos do dia a dia, com auxilio | X
do(a) professor(a) para serem expressas por meio

de dramatizagoes.

Ajudar a compor personagens e cenarios de modo X
coerente aos contextos da historia.

Responder a questionamentos sobre as historias X
narradas.

Identificar personagens, cenarios, sequéncia X
cronoldgica, acdo e intencdo dos personagens.
Desenvolver escuta atenta da leitura feita pelo(a) X
professor(a), em diversas ocasides, sobretudo nas
situacdes que envolvem diversidade textual,

ampliando seu repertério linguistico.

Participar da construcdo coletiva de roteiros de X

videos ou encenagoes.

Criar e contar histérias oralmente, com base em
imagens ou temas sugeridos.

Reconhecer cenarios de diferentes historias e
estabelecer relagcdes entre 0s mesmos.

(EI04/05EF05) Recontar histérias ouvidas para producéo de reconto escrito, tendo o(a)

professor(a) como escriba.
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° Relato de fatos
e situacBes com
organizacao de ideias.

° Criacdo e
reconto de historias.

° Expressividade
pela linguagem oral e
gestual.

° Vocabulario.

° Relacédo entre

imagem ou tema e
narrativa.
° Organizagéo
da narrativa
considerando tempo e
espaco.
° Estratégias

e
procedimentos para
leitura e producéo de
textos.
° Simbolos.

Recontar historias ouvidas, com entonagéo e ritmo | X
adequados aos fatos narrados, utilizando recursos.
Participar da elaboracao de histérias observandoo | X

registro pelo professor(a).

Responder a questionamentos sobre os X
personagens, cendrio, trama e sequéncia

cronoldgica dos fatos, acdo e intencdo dos

personagens.

Escutar relatos de outras criancas. X
Envolver-se em situacdes de pequenos grupos, X

contribuindo para a construcéo de encenacdes
coletivas.

Compreender gue a escrita representa a fala. X
Produzir textos coletivos, tendo o(a) professor(a) X
como escriba.

Escutar relatos de outras criangas e respeitar sua X
vez de escuta e questionamento.

Participar da elaboracéo e reconto de historias e X
textos.

Participar de momentos de criagdo de simbolos e X

palavras com o intuito de identificar lugares e
situacdes e elementos das historias ouvidas.

(EI04/05EF06) Produzir suas préprias histérias orais e escritas (escrita espontanea), em

situagdes com fungéo social significativa.

Diferenciacao entre
desenhos, letras e
nameros.

Criacéo e reconto de
histdrias.

A Lingua Portuguesa
falada, suas diversas
funcbes e usos
sociais.

Linguagem oral.
Vocabulario.

Praticas de Leitura.
Diferentes usos e
fungbes da escrita.

Fazer uso de expressfes da linguagem da narrativa.

x

Diferenciar desenho, letra e nimero em suas
producdes espontaneas.

x

Produzir escritas espontaneas, utilizando letras
como marcas graficas.

Ler, a seu modo, textos literarios e seus proprios
registros gréaficos para outras criangas.

Escutar nomes de objetos, pessoas, personagens,
imagens ilustradas em fotografias e gravuras, bem
como nomea-los, ampliando seu vocabulario.

Oralizar contextos e histérias contadas, a seu modo.

Criar historias e representa-las graficamente
(desenho) a partir de imagens ou temas sugeridos.

Expressar hip6teses a respeito da escrita de letras e

nameros, registrando simbolos para representar
ideias.
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Sistema alfabético de
representacao da
escrita e mecanismos
de escrita.

Aspectos gréficos da
escrita.

Relag&o entre imagem
ou tema e narrativa.
Identificacéo e
nomeacao de
elementos.

Producéo escrita.

Expressar e representar com desenhos e outros
registros gréaficos seus conhecimentos, sentimentos
e apreensdo da realidade.

Estratégias e

Criar histérias a partir de imagens ou temas
sugeridos para desenvolver sua criatividade.

procedimentos para
leitura e producéo de
textos.

Producéao escrita por
meio da
representacao gréfica,
de ideias e
sentimentos.

Levantar hip6tese em relacdo a linguagem escrita,
realizando registros de palavras e/ou quantidades
por meio da escrita espontanea e convencional.

(EI04/05EFQ7) Levantar
conhecidos, recorrendo

hip6teses sobre géneros discursivos veiculados em portadores

a estratégias de observacao grafica e/ou de leitura.

Usos e fungbes da Conhecer e compreender, progressivamente, a X
escrita. funcao social de diferentes suportes textuais,
Tipos, géneros e manuseando-os e explorando-os.
suportes de textos Expressar suas hipéteses sobre “para que servem” | X
que circulam em os diferentes géneros discursivos, tais como:
nossa sociedade com | receitas, placas, poesias, bilhetes, convites, bulas,
suas diferentes cartazes e outros.
estruturas textuais. Compreender a funcao social da escrita nos X
Escuta e apreciagao diferentes portadores de textos.
de géneros Compreender como se organiza a escrita em nossa | X
discursivos. B cultura: de cima para baixo, da esquerda para a
Sensﬁmhc{ade estética | gireita.
Ie'tm r,e.agao a0s 1extos Identificar simbolos que representam ideias, locais, X
iterarios. . . o
S’e T) (I)s ‘ objetos e momentos da rotina: a marca do biscoito

|r,n' 010, aspe(.: 0S preferido, placa do banheiro, cartaz de rotina, etc.
gréficos da escrita. .

. " Observar o registro textual, tendo o(a) professor(a) | X
Sistema alfabético de :

~ como escriba.
representacdo da _ -
Acompanhar a leitura apontada do texto realizada X

pelo(a) professor(a).
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escrita e mecanismos
de escrita.
Estratégias e
procedimentos para
leitura e producéo de
textos.

Direcdo da leitura e da
escrita: de cima para
baixo, da esquerda
para a direita.
Oralidade: exercicio
da escuta.

Identificar as letras do alfabeto em diversas
situagOes da rotina escolar.

X

Realizar inferéncias na leitura do texto por meio do
reconhecimento do contetdo das gravuras,
legendas, disposicao gréfica e outros, com auxilio
do(a) professor(a).

Atentar-se para a escuta da leitura de diferentes
géneros discursivos feita pelo(a) professor(a), em
ocasifes variadas.

Ampliar seu repertério linguistico, observando a
organizacao grafica das palavras.

(EI04/05EF08) Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um
adulto e/ou para sua propria leitura (partindo de seu repertério sobre esses textos, como a

recuperacao pela memoria, pela leitura das ilustracdes etc.).

Escuta e oralidade.

Géneros literarios,
seus autores,
caracteristicas e
suportes.

Sensibilidade estética
com relacdo aos
textos literarios.

Imaginagéo.

Narrativa: organizagao
e sequenciacao de
ideias.

Identificac&o dos
elementos das
histérias.

Vocabuléario.
Praticas de leitura e
de escuta.

Consciéncia
fonoldgica.

Escutar histérias contadas por outras pessoas X
convidadas a visitar a instituicao.

Contar, a seu modo, historias para outras criangas e | X
adultos.

Ler, a sua maneira, diferentes géneros discursivos. | X
Expressar suas opinides sobre os diferentes textos | X
lidos.

Escolher suportes textuais para observacao e X
praticas de leitura a sua maneira.

Criar historias coletivas a partir da leitura de X
ilustragOes e imagens, desenvolvendo a criatividade

e a imaginacao.

Relacionar imagens de personagens e cenarios as X
histérias a que pertencem.

Narrar historias ouvidas utilizando somente a X
memaria como recurso.

Apresentar uma histéria mostrando a capa do livro, | X
o titulo e 0 nome do autor.

Identificar rimas em pequenos trechos de histérias X
contadas pelo(a) professor(a).

Apreciar e participar de momentos de contacéo de X
historias e de outros géneros discursivos,

apresentados de diferentes maneiras.

Realizar leitura imagética de diferentes géneros X
discursivos.

Escutar e apreciar historias e outros géneros X

discursivos (poemas, historias, lendas, fabulas,
parlendas, musicas, etc.).
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(EI04/05EF09) Levantar hipéteses em relagdo a linguagem escrita, realizando registros de

palavras e textos, por meio de escrita espontanea.

Vivenciar experiéncias que possibilitem percebera | X
Identificacdo do presenca da escrita em diferentes ambientes.
proprio nome e de Compreender a funcéo social da escrita. X
outras pessoas. Utilizar, progressivamente, letras, nimeros e X
Uso e funcéo social desenhos em suas representacées graficas.
da escrita. Vivenciar situacdes de producao de textos coletivos, | X
Marcas graficas: observando as convencdes no uso da linguagem
d?senhos, letras, escrita, tendo o(a) professor(a) como escriba.
ngmeros. " Vivenciar jogos e brincadeiras que envolvam a X
Sistema alfabético de .
- escrita.

representacao da — , . .

. ) Participar de jogos que relacionam imagens e X
escrita e mecanismos

. palavras.

de escrita. = e d I = 5 ~
Producio grafica. Tp oNrar a sonoridade das pa a~vras, est'a elecendo
Materiais e re .aTgoes com sua repre§ent§gao e escrita.
tecnologias variados Utilizar suportes de escrita diversos para desenhar e | X
para a producéo da escrever espontaneamente.
escrita: lapis, caneta, | Registrar suas ideias utilizando desenhos, simbolos | X
giz, computador e e palavras, escritas a sua maneira.
seus diferentes usos. | Ter contato com o alfabeto em diferentes situagbes. | X
Suportes de escrita. Verbalizar suas hipéteses sobre a escrita. X

Escrita convencional e

Realizar tentativas de escrita com recursos variados

espontanea. e em diferentes suportes, com auxilio do(a)
Consciéncia professor(a).
fonoldgica. Identificar o proprio nome e dos colegas,

Sensibilizacdo para a
escrita.

Valor sonoro de letras,
silabas.

reconhecendo-os em situagdes da rotina escolar.

Registrar o nome préprio utilizando as letras do
alfabeto de forma adequada.

Aceitar o desafio de confrontar suas escritas
espontaneas.

Conhecer e verbalizar o préprio nome e de pessoas
gue fazem parte de seu circulo social.

Participar de situacdes de escrita que envolvam
palavras, levantando hipoteses.

Ler e escrever o préprio nome.

Diferenciar letras de nimeros e de outros simbolos
escritos.

Produzir escritas espontanea de textos, tendo a
memoria como recurso.

Reconhecer e identificar as letras do alfabeto, em
contexto ao valor sonoro convencional, para
relacionar grafema/fonema.
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Relatar e estabelecer sequéncia l6gica para X
produzir o texto escrito, tendo o(a) professor(a)
como escriba.
ORGANIZADOR CURRICULAR — CRIANGCAS PEQUENAS — 4 ANOS E 5 ANOS
CAMPO DE EXPERIENCIA: ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E
TRANSFORMACOES
SABERES E OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E gl g g
CONHECIMENTOS DESENVOLVIMENTO g sl &
Q| <| v
@)
(EI0O4/05ETO01) Estabelecer relagbes de comparagéo entre objetos, observando suas
propriedades.
Manipulacao, Identificar objetos pessoais e do meio em que vive | X
exploracéo e conhecendo suas caracteristicas, propriedades e
organizacao de funcao social.
objetos. Manipular objetos e brinquedos explorando X
Caracteristicas fisicas, | caracteristicas e propriedades (empilhar, rolar,
propriedades e transvasar, encaixar).
utilidades dos objetos. [ Conhecer as caracteristicas das grandezas de X
Colecoes: objetos (grande/pequeno, comprido/curto etc.) ao
agrupamento de falar sobre eles.
objetos por Observar e identificar no meio natural e socialas | X
semelr.]ancia. formas geométricas, percebendo diferencas e
Organizagao, semelhancas.
clomp.?ragaio, Abrir, contar e contornar todas as faces de um X
classl |cqga9, sélido geométrico.
sequenciagéo e — . .
~ Comparar, classificar, ordenar, seriar e sequenciar | X
ordenacédo de . . L
. . os objetos seguindo alguns critérios, como cor,
diferentes objetos. : .
Lo . forma, textura, capacidade, massa, comprimento,
Soélidos geométricos. ~ :
o funcao, dentre outros, mediados pelo professor.
Planificacao. — -
Formas geométricas Conhecer e utllllzar mstrumeptos de medida de X
planas massa, capacidade e comprimento.
Propriedades Reconhecer e nomear as figuras geométricas X
associativas. planas: triangulo, circulo, quadrado, retangulo.
Medidas padronizadas | Utilizar diferentes critérios para comparar objetos. X
e ndo padronizadas Estabelecer relages entre os solidos geométricos X
de comprimento, e 0s objetos presentes no seu ambiente.
massa, capacidade e | Comparar comprimento, massa e capacidade, X

tempo.

estabelecendo relagdes.
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(EI04/05ET02) Observar e descrever mudancgas em diferentes materiais, resultantes de
acles sobre eles, em experimentos envolvendo fendbmenos naturais e artificiais.

Observar e descrever algumas caracteristicas e X
Relacdo espaco- semelhancgas frente aos fendmenos da natureza.
temporal. Identificar os elementos (fogo, ar, agua e terra) X
Fendmenos da enguanto produtores de fendmenos da natureza.
natureza e suas Conhecer a acéo dos elementos da natureza na X
relagdes com avida | yida humana (chuva, seca, frio e calor).
hum:ana. N Identificar os elementos e caracteristicas do diae | X
Fengmenos .f|5|cos. da noite.
movimento, inérci —
" ? (f 0, F’;; ‘_3’ Acompanhar e conhecer, com auxilio do professor, X
fu uagao, eqltj_' brio, os resultados alcangados a partir da mistura de
c;rg[a, magnetismo € diferentes produtos/materiais ou em receitas
rito. :
a ? ) simples.
Fenbémenos naturais: — .
luz solar. vento Estabelecer relagbes de causa e efeito dos X
chuva ' ’ fendbmenos da natureza, levantando hipoteses com
Sisterﬁa Solar auxilio do(a) professor(a).
Dia e noite ' Identificar algumas consequéncias dos fendbmenos X
Luz /sombra da natureza na vida das pessoas.
Elementos da Experienciar situagdes que comprovem a X
natureza: terra, fogo existéncia dos fendmenos fisicos: movimento,
ar e agua inércia, flutuacado, equilibrio, forca, magnetismo e
Diferentes fontes de | atrito.
pesquisa. Conhecer o efeito da luz por meio da sua presenca X
Fendmenos quimicos; | OU auséncia (luz e sombra).
producgéo, mistura e
transformacéo.
(EI04/05ET03) Identificar e selecionar fontes de informacges, para responder a questées
sobre a natureza, seus fendmenos e sua conservagao.
Conhecer os elementos que compdem a paisagem | X
Elementos da de diversos percursos e suas modificagdes.
paisagem: naturais e Participar de situacdes de cuidado com o0 meio X
construidos pela ambiente.
humanidade. Praticar a separagao de materiais para fins de X
reciclagem, conforme sua destinagéo.
Formas de~ Participar de acdes de preservacao de plantas e X
organizagdo da de cuidados com animais, sob sua
cidade: balrr'os, ruas, | responsabilidade.
becos, avenidas. Perceber que os seres vivos possuem um ciclo de | X
) ) vida, reconhecendo as diferentes fases.
Coleta seletiva de lixo.
Ter contato com as partes das plantas e suas X
funcoes.
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Preservacéo do meio
ambiente.

Elementos da
natureza.

Transformacao da
natureza.

Seres vivos: ciclos e
fases da vida.

Plantas, suas
caracteristicas e
habitat.

Animais, suas
caracteristicas, seus
modos de vida,
alimentacéo e
habitat.

Animais no
ecossistema: cadeia
alimentar.

Uso dos animais em
situacdes especificas:
guia e em terapias.

Doengas transmitidas
por animais e formas
de prevencéo.

O ser humano e suas
caracteristicas: o
corpo humano; os
orgdos dos sentidos e
as sensacoes; higiene
do corpo humano.

Diferentes meios para
satisfazer

Conhecer espécies e/ou racas de animais usadas | X
como guias ou em situacdes para ajudar as

pessoas.

Identificar, com auxilio do(a) professor(a), as X
principais doencas transmitidas por animais e

formas de prevencéao.

Exercitar habitos diarios de cuidado com a higiene | X
do corpo.

Conhecer os diferentes meios de satisfazer as X
necessidades do ser humano: comunicar-se,
mover-se, alimentar-se e repousar.

Identificar cuidados em situacdes de restricdo X
alimentar.

Conhecer a aorigem de alguns alimentos: animal, X
vegetal e mineral.

Conhecer alimentos industrializados e naturais. X
Reconhecer alimentos saudaveis. X
Conhecer os meios utilizados pelo homem para X
comunicar-se com as outras pessoas.

Conhecer os diferentes tipos de transporte e seus | X
usos pelo homem.

Conhecer e identificar as caracteristicas e X
importancia dos meios de transporte para

circulacdo de pessoas e mercadorias.

Conhecer os diferentes tipos de moradia que X
atendem as necessidades humanas.

Conhecer os estados fisicos da 4gua, com auxilio | X
do(a) professor(a), realizando a observacéo dos
fendbmenos fisicos em experiéncias realizadas no
espaco escolar.

Conhecer os cuidados basicos para ajudar na X
preservacao da agua.

Conhecer os diferentes usos do solo pelo homem | X
e demais seres Vivos.

Identificar, com auxilio do(a) professor(a) algumas | X
das principais causas da poluicédo do solo.

Conhecer cuidados basicos para ajudar na X
preservacéo do solo.

Conhecer a importancia do ar para os seres vivos | X
animais e vegetais.

Identificar, com auxilio do(a) professor(a), algumas | X

das principais causas da poluicido do ar.
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necessidades e
sobrevivéncia do ser
humano:
comunicacao,
locomocéo,
alimentacéo e habitat.

Alimentacao saudavel:
origem dos alimentos,
alimentos
industrializados e
naturais, restrices
alimentares e higiene
dos alimentos.

Saude e qualidade de
vida.

Elementos da
natureza: ar, agua,
fogo e solo.

Importancia da agua
para os seres Vivos.

Estados fisicos da
agua.

Poluicdo e cuidados
com a agua.

Importancia do solo
para 0s seres Vivos.

Poluic&o e cuidados
com o solo.

Importancia do ar para
0S seres Vivos.

Poluicdo e cuidados
com o ar.

Identificar cuidados basicos para ajudar na X
preservacdo da qualidade do ar.
Perceber as varia¢des de temperatura do X

ambiente: clima quente e frio.

Reconhecer plantas pelas suas principais
caracteristicas.

Identificar plantas considerando seu habitat.

Identificar frutas, verduras, legumes e cereais.

Exercitar a responsabilidade pelo cultivo e cuidado
de plantas.

Associar algumas espécies animais ao local em
gue vivem (habitat).

Vivenciar momentos de cuidado com animais que
ndo oferecem riscos.

Associar algumas espécies animais ao tipo de
alimento que consomem.

Conhecer e nominar oralmente os 6rgaos dos
sentidos e as sensacdes.

Utilizar percepgdes, compreendendo os
fenbmenos quente, morno, frio e gelado.

Identificar, com auxilio do(a) professor(a),
problemas ambientais nos lugares conhecidos.

Selecionar e reaproveitar o lixo produzido por si ou
por sua turma, compreendendo a importancia de
preservar 0 meio ambiente.

Conhecer as relacdes entre os seres humanos e a
natureza, adquirindo conhecimentos sobre as
formas de transformacéo e utilizacdo dos recursos
naturais.

Identificar os animais por suas caracteristicas
fisicas.

Observar animais no ecossistema: modos de vida,
cadeia alimentar e outras caracteristicas.

Identificar as principais caracteristicas do corpo
humano: partes e funcdes.

Conhecer cuidados basicos com a sua saude: uso
de medicamentos e vacinas, pratica de atividade
fisica e prevencao de acidentes.

Desenvolver agdes referentes aos cuidados com o
uso consciente da agua.
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Temperatura do
ambiente.

Tempo atmosférico.

(EI04/05ET04) Registrar observac8es, manipulacdes e medidas, usando multiplas

linguagens (desenho, registro por nimeros ou escrita espontanea), em diferentes

suportes.

Percepcéo do
entorno.

Linguagem
matematica.
Comparacao dos
elementos no espaco.
Nocdes espaciais de
orientacdo, de
direcéo, de
proximidade, de
lateralidade, de
exterior e interior, de
lugar e de distancia.

Posigéo dos objetos.
Posigéo corporal.
Nocao temporal.
Organizagéao de dados
e informagbes em
suas representacdes
visuais.

Representagéo de
guantidades.

Medidas padronizadas
e ndo padronizadas
de comprimento,
massa, capacidade e
tempo.

Fendmenos quimicos:
mistura de tintas para
a producéo de cores
secundarias.

Registro das observacdes, das manipulacdes e
das medidas — multiplas linguagens —, usando
diferentes suportes.

X

Perceber que os niumeros fazem parte do
cotidiano das pessoas.

Estabelecer a relacéo de correspondéncia
biunivoca (termo a termo) entre a quantidade de
objetos de dois conjuntos.

Explorar o espaco escolar e do entorno, fazendo
registros de suas observacgoes.

Utilizar representacdes de espacos vivenciados
para localizar objetos ou espacos/locais.

Participar de situacdes que envolvam a medicao
da altura de si e de outras criangas, por meio de
fitas métricas e outros recursos.

Registrar suas constatagdes e/ou da turma
resultantes das observacdes, manipulacdes e
medidas.

Utilizar ferramentas de medidas ndo padronizadas,
como 0s pés, as Maos e pequenos objetos de uso
cotidiano em suas brincadeiras, constru¢des ou
criacoes.

Conhecer os estados fisicos da agua e registrar
suas transformagfes em diferentes contextos.

Registrar suas constatacdes e/ou da turma em
diferentes suportes, utilizando desenhos e/ou
tentativas de escrita.

Reconhecer pontos de referéncia de acordo com
as nogoes de proximidade, interioridade e
direcionalidade comunicando-se oralmente e
representando com desenhos ou outras
composicles, a sua posicao, a posicao de
pessoas e objetos no espaco.

Registrar suas constatagfes e/ou da turma em
diferentes suportes, utilizando desenhos e
tentativa de escrita do numeral.
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Mudancas nos
estados fisicos da
matéria.
Correspondéncia
biunivoca.

Registrar de forma espontanea e orientada pelo(a)
professor(a) os experimentos com uso de
medidas, padronizadas ou n&o, de massa,
comprimento, capacidade e tempo.

Fazer registros espontaneos sobre as
observacdes realizadas em momentos de
manipulacao de objetos e materiais, identificando
as transformacoes.

Observar as transformagdes produzidas nos
alimentos em decorréncia do preparo ou
cozimento, fazendo registros espontéaneos.

Registrar suas observacdes e descobertas,
fazendo-se entender, escolhendo linguagens e
suportes mais eficientes a partir de sua intengéo
comunicativa, com auxilio do(a) professor(a).

Participar da organizacéo de dados e informacdes
em representacdes visuais: registro das rotinas,
alteragfes do clima, passagem do tempo em
calendario.

(EI04/05ETO05) Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhancas e

diferengas.

Propriedades e
fungbes dos objetos.
Semelhancas e
diferencas entre
elementos.
Classificagéo e
agrupamento dos
objetos de acordo
com atributos.
Tamanho, peso,
forma, textura e
posicao dos objetos.
Medidas padronizadas
e nao padronizadas
de comprimento,
massa, capacidade/
volume e valor.
Linguagem
matematica.

Agrupar objetos e/ou figuras a partir de
observacdes, manuseios e comparagdes de suas
propriedades: cor, textura, comprimento, volume,
forma e massa, uso social, semelhancas e
diferencas.

X

Organizar os objetos no espago de acordo com
suas caracteristicas, observando direcédo e
sentido, posicdo e grandeza.

Conhecer instrumentos de medida padronizada e
ndo padronizada de comprimento, massa e
capacidade.

Explorar unidades de medidas n&do convencionais
(sacos com alimentos, saco de areia, garrafas com
liqguidos ou outros) para comparar elementos e
estabelecer relages entre leve e pesado.

Utilizar unidades de medidas n&o convencionais
(garrafas, xicaras, copos, colheres ou outros) para
comparar elementos estabelecendo relagdes entre
cheio e vazio.

Explorar o espaco comparando objetos, formas e
dimensoes.
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Medida de valor:
sistema monetario
brasileiro.

Conhecer a medida de valor: cédulas e moedas,
em simulac¢@es orientadas, percebendo seu uso
social (trocas).

Identificar e nomear os atributos dos objetos
destacando semelhancas e diferencas.

Vivenciar situacdes que envolvam o uso de
instrumentos padronizados de medida de
comprimento, massa e capacidade, realizando
comparagoes.

(EI04/05ET09) Utilizar conceitos basicos de tempo (agora, antes, durante, depois,
ontem, hoje, amanha, lento, rapido, depressa, devagar, ja, mais tarde, daqui a pouco,
(acréscimo) velho/novo, dias da

semana.

Noc¢des de tempo.
Transformacgdes na
natureza: sequéncia
temporal, dia e noite.

Linguagem
matematica.

Recursos culturais e
tecnolégicos e medida
de tempo.

Sequéncia temporal
nas narrativas orais e
registros gréficos.

Perceber a importancia da passagem do tempo
para esperar o preparo de alimentos ou até a
secagem de materiais para uso em sala (cola,
tinta, por exemplo).

X

Observar o céu, astros, estrelas e seus
movimentos (dia e noite), percebendo a passagem
do tempo, com auxilio do(a) professor(a).

Participar de situacdes de organizagdo e registro
da rotina diaria utilizando os conceitos basicos de
tempo.

Compreender o agora e o depois nos diferentes
momentos do cotidiano de seu grupo construindo
referéncias para apoiar sua percepg¢éo do tempo.

Explorar instrumentos de medidas de tempo em
contextos significativos como: calendario, relégio
analégico e digital.

Relacionar no¢fes de tempo a seus ritmos
biolégicos para perceber a sequéncia temporal em
sua rotina diaria: alimentar-se, brincar, descansar,
tomar banho, frequéncia a escola, rituais familiares
e da comunidade, dentre outros.

Reconhecer, em atividades de sua rotina, 0s
conceitos de agora e depois de, rapido e devagar,
percebendo que a atividade desenvolvida por si e
por seus colegas acontecem em um determinado
tempo de duracéo.

Observar, em atividades da sua rotina, a
construcdo da sequéncia temporal: manhéa/tarde,
dia/noite, reconhecendo a passagem de tempo.
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Conhecer as caracteristicas e regularidades do
calendario, relacionando-as com a rotina diaria e
favorecendo a construcédo de noc¢des temporais.

X

Recontar eventos importantes em uma ordem
sequencial.

(EI04/05ET06) Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e desenvolvimento, a

histéria dos seus familiares e da sua comunidade (tempo historico, historia -

pertencimento).

Diferentes pessoas,
espacos, tempos e
culturas.

Familia.

Fases do
desenvolvimento
humano.

Os objetos, suas
caracteristicas,
funcdes e
transformacoes.
Conceitos, formas e
estruturas do mundo
social e cultural.
Nogdes de tempo.
Sequéncia temporal
nas narrativas  orais
e registros gréficos.
e Conceitos basicos
de tempo: agora,
ontem, hoje, amanha
etc.

e Formas de
organizacao da
cidade: bairros,
ruas, pracas etc.

e Historia e
significado do proéprio
nome e dos colegas.
e Vida, familia, casa,
moradia, bairro e
escola.

Conhecer os diferentes grupos familiares e as
relagcbes de convivéncia.

Identificar aspectos importantes de sua vida: local
de nascimento (cidade, hospital/outros), data,
medida (peso e altura).

Conhecer fatos de seu desenvolvimento e escolha
de seu proprio nome.

Identificar mudancas ocorridas com a passagem
do tempo (crescimento), diferenciando eventos do
passado e do presente.

Conhecer as formas de vida de outras criangas ou
adultos, identificando costumes, ritos, habitos,
tradicbes e acontecimentos significativos do
passado e do presente.

Conhecer celebragdes e festas tradicionais da sua
comunidade.

Conhecer os papéis desempenhados pela familia
e pela escola.

Identificar aspectos da organizagdo da familia, da
casa, da escola, do bairro ou outros.

(EI04/05ET07) Relacionar nUmeros as suas respectivas quantidades e identificar o
antes, o depois e 0 entre em uma sequéncia.




ORGANIZADOR CURRICULAR — CRIANCAS PEQUENAS — 4 ANOS E 5 ANOS

CAMPO DE EXPERIENCIA: ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E

TRANSFORMACOES

Identificar os nUmeros e seus Usos sociais em X
Manipulacao, situacBes do dia a dia (refere-se ao cddigo, a
exploracao, quantidade, a medida, a ordenacgéo).
comparacao e Perceber quantidades nas situagdes rotineiras. X
agrupamento de Utilizar a contagem oral nas diferentes situacdes X
objetos. do cotidiano, desenvolvendo o reconhecimento de
Contagem oral. quantidades.
Sequenciagdo de Comparar quantidades identificando se ha mais, X
objetos e fatos de menos ou se a quantidade é igual.
agordo com criterios. Utilizar nocbes bésicas de quantidade: X
Sistema gle _ muito/pouco, mais/menos, um/nenhum/muito.
numeracao decimal. — - -
Identificacdio e Reconhgcﬂer poglgoes de ordem linear (I:omo estar | X
utilizacao dos entre.(.jms , direita/esquerda, frente/atras.
nGmeros no contexto Identﬁlcgr 0 que vem antes e depois em uma X
social. sequéncia.

Comparar quantidades por estimativa ou X
Lugar e regularidade correspondéncia biunivoca entre a quantidade de
do namero natural na | ©bjetos de dois conjuntos.
sequéncia numérica. Representar e comparar quantidades em X
Linguagem contextos diversos (desenhos, objetos,
matematica. brincadeiras, jogos e outros) de forma
Nocdes basicas de convencional ou ndo convencional, ampliando
quantidade: muito, progressivamente a capacidade de estabelecer
pouco, mais, menos, correspondéncia entre elas.
bastante, nenhum. Ler e nomear nimeros, usando a linguagem X
Nocdes bésicas de matematica para construir relagées.
divisdo e Realizar agrupamentos utilizando diferentes X
multiplicacéo. possibilidades de contagem.
Relagéo Identificar a sequéncia numérica até 9, ampliando | X
numero/quantidade. | essa possibilidade.
Tratamento da Elaborar hipéteses para resolucéo de plroblemas [ X
informac&o. que envolvam as ideias de adicdo e subtragéo
Representacéo de com base em materiais concretos, jogos e
quantidades. brincadeiras, reconhecendo essas situacées em

Nocdes de célculo e
contagem como
recurso para resolver
problemas.
Comparacao de
guantidades utilizando
contagem, notagéo
numeérica em registros

seu cotidiano.

Representar numericamente as quantidades
identificadas em diferentes situacfes
estabelecendo a relagé@o entre nimero e
guantidade.

Realizar agrupamentos de elementos da mesma
natureza em quantidades iguais.

Compreender situagdes que envolvam as ideias
de diviséo (ideia de repartir) com base em




ORGANIZADOR CURRICULAR — CRIANCAS PEQUENAS — 4 ANOS E 5 ANOS

CAMPO DE EXPERIENCIA: ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E
TRANSFORMACOES

convencionais e nao materiais concretos, ilustracdes, jogos e
convencionais. brincadeiras para o reconhecimento dessas acfes
em seu cotidiano.
Correspondéncia Agrupar objetos construindo e registrando a X
biunivoca. dezena.
Introducdo do Realizar o célculo mental através de situacdes X
algarismo zero e seu | simples de soma e subtrac3o, em situacdes
tracado e a dezena. mediadas pelo (a) professor(a) e auxilio do
Conservacgao e material.
inclusao. Participar de rotinas e brincadeiras que envolvam X
a ideia de incluséo e conservacgao.

graficos basicos.

(EI04/05ET08) Expressar medidas (peso/ massa, altura/comprimento etc.), construindo

Linguagem Representar quantidades por meio de desenhos e | X
matematica. registros graficos.

Representacao de Participar de situacdes de resolugéo de problemas | X
quantidades. utilizando gréaficos basicos.

Tratamento da Comparar quantidades identificando se ha mais, X
informacao. menos ou a quantidade é igual.

Representacao gréfica
numeérica.
Representacao de

Ter contato com gréaficos e tabela, organizando X
informagdes do contexto da sala de aula, com
auxilio do(a) professor(a).

guantidades de forma

_ N Comparar quantidades em tabelas e grafico, com X
convencional ou n&o

auxilio do(a) professor(a).

convencional.

Ler gréfi letivamente. =
Agrupamento de er gréficos coletivamente

quantidades Construir, coletivamente, graficos basicos.

Comparacéao entre
guantidades: menos,
mais, igual.
Registros graficos.
Leitura e construcao
de gréficos.
Organizagéao de
dados.

Avaliacéo

A avaliacdo é entendida como um processo por meio do qual o professor recolhe e
analisa as informacdes sobre o0 ensino e a aprendizagem, visando a intervencao
pedagogica. Ela € um componente do processo educativo e, articulada ao planejamento,
se constitui em um importante instrumento de andlise do trabalho pedagdgico nas
instituicdbes de ensino. Considerados os pressupostos ja enunciados nesta PPC, a
avaliagdo na Educacdo Infantii demarca suas especificidades considerando o




pressuposto legal de que os processos avaliativos nédo interferem na promog¢édo da
criangca ao Ensino Fundamental, contudo, mediante isso, ndo se torna menos
importante.

Os objetivos de aprendizagem, os saberes e 0s conhecimentos previstos sdo pontos de
referéncia para a definicdo dos instrumentos e critérios a serem utilizados para a
configuracdo da avaliacdo nessa etapa do processo de escolarizacdo, bem como a
especificidade dessa faixa etéria, a qual delimita a utilizag&o de alguns instrumentos em
detrimento de outros, exigindo uma atencdo pedagdgica por parte do(a) professor(a)
para que a avaliacdo cumpra suas funcdes diagnostica e formativa.

Nesse contexto, destacam-se, aqui, alguns dos instrumentos que podem ser utilizados
nessa etapa, incluindo os cuidados que exigem por parte de quem os utiliza:

a) A observacgédo: € um instrumento amplamente utilizado na Educacéo Infantil e requer
atencdo especial no sentido de saber o que é que estd sendo observado, por que é
importante observa-lo e quem sera observado naquele determinado momento. O “o que”
e o “por que” sao definidos nos objetivos de aprendizagem que sao tracados para serem
alcancados a partir do trabalho realizado com cada turma da Educacgé&o Infantil, com
base no PTD. O “quem” sera definido pelo professor, tomando o cuidado de observar
todas as criancas, porém, em momentos diferentes, a fim de comparar o
desenvolvimento de cada crianca em relacao a si propria, ao longo do processo de
intervencédo, tomando como referencial os objetivos propostos, os saberes e o0s
conhecimentos.

A observagcdo requer a utilizagcdo de recursos especificos para o registro do
acompanhamento, o qual pode ser feito por meio de fichas, no decorrer da observacéao,
ou logo apds té-la realizado. Ao observar, tendo como pardmetro 0s objetivos
estabelecidos, evita-se a comparacao de uma crianga com a outra, fator que € proibido
por determinagdo legal. Quando séo utilizadas fichas com roteiros de critérios, é
importante que se adote campos para registros especificos e que contemplem aspectos
gue foram observados e 0s que, por ventura, ndo foram suficientes para identificar a
condicdo da aprendizagem e do desenvolvimento da crianga.

b) A participacdo: ao interagir, ao desenvolver as atividades em grupos, nas
brincadeiras, no desenvolvimento das atividades individuais, nas trocas, a participagéo
se revela nas diversas atividades. Por conta disso, é importante que o olhar atento do
professor seja capaz de captar onde precisard intervir para auxiliar, pois a participagéo
é reveladora dos questionamentos da crianga, das suas possibilidades de interacao,
demonstrando em quais aspectos o docente precisara agir com maior atencdo. O uso
da participacdo como instrumento de avaliacdo pressupde a utilizagdo dos registros de
forma permanente, a fim de evitar equivocos.

A observacgéo e a participacdo sdo instrumentos que, comumente, se integram como
instrumentos de avaliagdo. A participacdo, por sua vez, carrega a especificidade de se
constituir instrumento e também critério de avaliacdo. A participacdo por parte da
criangca, 0 momento em que ela participa e que interage, € instrumento a ser utilizado
junto ao aluno da Educacédo Infantil. A forma como ele o faz e o envolvimento que
dispensa se constituem no critério utilizado pelo professor para avaliar a participacao
dessa crianca.

c) O portfélio: trata-se de um recurso para o acompanhamento individual, podendo ser
introduzido, com melhores resultados, no trabalho realizado com criancas a partir de
dois anos de idade. Pressupfe o registro, por parte do professor, de situacdes de
aprendizagem e do desenvolvimento da crianga, bem como a selecdo de atividades



realizadas em diferentes momentos, com o intuito de servir de suporte para a analise
dos avancos realizados por cada uma das criangas de forma individual, captando a
singularidade de cada uma, na relacdo com os conteudos curriculares. Nele constam as
atividades realizadas pelos alunos e também pelo professor, possibilitando-lhe, ao final
de um periodo, analisar a evolucdo de cada aluno, diante dos objetivos que foram
propostos no PTD. O portfélio se constitui em um memorial que ampara a andlise sobre
as aprendizagens, servindo de base e auxiliando, inclusive, na tomada de decisfes
sobre os atos de ensino.

d) Relatério: € um instrumento de acompanhamento do desenvolvimento da crianca,
gue permite uma analise reflexiva com relacdo ao processo de aprendizagem de cada
uma. Segundo Hoffmann (2000), o relatério de avaliacdo é o registro que historiciza o
processo de construgdo de conhecimento e provoca o olhar reflexivo do professor sobre
os desejos, interesses, conquistas, possibilidades e limites no desenvolvimento da
crianga, tornando-a participe. Nesse sentido, o relatério de acompanhamento possibilita
a interacao crianga/professor na constru¢ao do conhecimento de forma contextualizada,
tendo como ponto de reflexdo os critérios previamente estabelecidos no planejamento.
No tocante aos resultados do acompanhamento da crianca, € importante que 0s
professores dialoguem permanentemente, socializando todas as informacgfes
pertinentes ao seu desenvolvimento, discutindo com a equipe de apoio, com os demais
professores e com a familia, sempre que necessério, independentemente dos periodos
destinados as reunibes, a fim de que a tomada de deciséo se efetive em tempo de
encaminhar acdes, objetivando a resolucao dos problemas detectados. Quando ha mais
de um professor trabalhando com as criangas em periodos diferentes, torna-se
necessario retomar os registros elaborados pelo outro professor, discutindo os pontos
que geraram duvidas ou divergéncias, bem como analisar os processos desenvolvidos,
confrontando-os com as informagfes fornecidas pela familia, de modo a elaborar
pareceres mais completos sobre o que é o objeto de trabalho da instituicdo escolar,
inclusive.

Ha necessidade, portanto, de se criar tempos e espagos para que professores,
administradores, atendentes, funcionarios, técnicos, pais e familiares reflitam sobre o
trabalho desenvolvido com a crianga e seu processo de desenvolvimento, o que néo
quer dizer que se deva efetivar uma pratica de reunifes periédicas com os pais para a
entrega de pareceres finais, mas, ao contrario, significa criar oportunidades frequentes
de troca de ideias, informacdes e sugestdes. Nesse contexto, explicita-se a importancia
do Conselho de Classe na Educagéo Infantil, momento oportuno para identificar os
avancos e as necessidades de intervencdo pedagoégica por parte dos professores e
demais profissionais que atuam junto as criancas, bem como por parte da familia. A
reflex@o sobre o que é realizado e sobre os resultados obtidos permite o olhar avaliativo
sobre todo 0 encaminhamento pedagdégico da instituicdo bem como o trabalho de cada
professor envolvido; servindo ao proposito reflexivo de toda a pratica, de modo que a
avaliacdo assuma seu carater diagnostico-formativo, envolvendo todos os sujeitos
indistintamente.

A avaliagdo na Educacao Infantil ndo tem caréater de retengdo nem selegdo dos alunos,
no sentido de constituir turmas homogéneas. A coeréncia na avaliagdo requer que 0s
critérios legais que estabelecem o numero de criancas atendidas por cada professor,
em cada faixa etaria, sejam, no minimo, respeitados, possibilitando, ainda, a andlise de
acordo com os diferentes contextos em que a Educacdo Infantil estd inserida,
independentemente de ser em Centros de Educacédo Infantil ou na instituicdo escolar



que atende também a etapa do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, pois realidades
diferentes podem requerer critérios diferenciados de distribuicdo adulto/crianga.

Um importante avan¢o na Educacédo Infantil decorre do entendimento do profissional
que atua nessa etapa da Educacao Basica na condi¢ao de professor, fator que trouxe
ao debate contemporaneo das politicas educacionais a preocupacdo com 0 processo
de formacéo inicial e continua dos professores da Educacao Infantil. Esse é um campo
que ainda carece de investimento, sobretudo, no quesito qualidade da formacéo inicial
e continua. Pensar em processos de formacdo requer que se reflita sobre a
especificidade da Educacédo Infantil e sobre a articulagdo que se faz necesséaria com o
Ensino Fundamental — Anos Iniciais, superando a ideia de etapa preparatéria para o
ingresso na etapa subsequente, garantindo-lhe as condi¢cdes necessarias para que se
firme sua identidade na condicdo de primeira etapa da Educagdo Bésica, que se
constitui fundamental no processo de formagdo humana integral.

Respeitadas as exigéncias legais, ha que preponderar o respeito ao desenvolvimento
méximo das potencialidades humanas, por meio da garantia do direito & apropriagédo do
acervo cultural produzido e acumulado pela humanidade, tarefa essa viabilizada por
atos de ensino devidamente planejados, considerando a atividade guia do
desenvolvimento humano como referéncia de modo a garantir as aprendizagens por
parte dos estudantes, tarefa nuclear da instituicdo de ensino.

TRABALHO COM AS TEMATICAS OBRIGATORIAS
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil 1988- Direito de Imagem

A imagem é a propria individualizacao figurativa de uma pessoa. O retrato da pessoa
faz as vezes de verdadeira senha a identificar de pronto o individuo, distinguindo-o dos
demais. Dai por que confere a seu titular todos os meios de defesa e composi¢éo contra
ataques ou divulgagbes ndo-autorizadas, injustas ou distorcidas. A imagem se
exterioriza pelos sinais identificadores naturais e artificiais. Os primeiros dizem respeito
ora a contextura psiquica, ora a corporal ou fisica do individuo. S8o os caracteres
morfolégicos e cromaticos que, em suma, exteriorizam a individualidade da pessoa.

O direito a imagem &, pois, expressao do direito a individualidade. O atual Cadigo Civil,
na esteira da Constituicdo Federal, disciplina, em seu artigo 20, a prote¢éo especifica
do direito em analise ao ressalvar que a divulgacao da imagem s6 podera ser feita com
o consentimento de seu titular, prevendo, por outro lado, a possibilidade de indenizagéo
quando violado.

No Centro Municipal de Educacéo Infantil Crianca Feliz os pais ou responsaveis
assinam a autorizagdo de imagem dos alunos concordando com a utilizag&o da imagem
do aluno na divulgacéo e registro de sua participacdo nos eventos escolares (aulas,
atividades gerais, exposicoes, festividades, desfiles civicos, homenagem dia das maes
ou pais, entre outros) da referida escola por meio de material impresso e eletrénico.

Educacéo para o Transito -Lei Federal n° 9.503/97.

O texto da referida lei apresenta no Art. 76 do Cddigo de Transito Brasileiro (CTB) que:



A educacao para o transito serd promovida na pré-escola e nas escolas de 1°, 2° e 3°
graus, por meio de planejamento e a¢cbes coordenadas entre 0os 6rgaos e entidades do
Sistema Nacional de Transito e de Educacéao, da Unido, dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios, nas respectivas areas de atuacao (Brasil), Lei 9.503/97, Art. 76).

Assim a referida lei apresenta que “a adogao, em todos os niveis de ensino, de um
curriculo interdisciplinar com conteudo programatico sobre seguranga de transito” torna-
se uma normativa legal.

Educacéao para o transito deve ser definida como agéo para desenvolver no ser humano
a capacidades de uso e participacdo consciente das vias terrestres urbanas e uma vez
que, ao circular, os individuos estabelecem relacdes sociais, compartilham espacos e
fazem opc¢des de circulacdo que interferem direta ou indiretamente na sua qualidade de
vida e na daqueles com guem convivem no transito. Portanto, acdes de Educacao para
o Transito, terdo como principal meta proporcionar as crian¢gas um processo de ensino-
aprendizagem que lhes permita desenvolver a consciéncia da cidadania e da ética, de
forma que possam construir, durante o processo educativo, habitos, comportamentos
seguros e serem cidaddos no transito. Esse processo deve concentrar mecanismos
adequados para que a faixa etaria envolvida tenha respeitado seu nivel de
desenvolvimento e grau de conhecimento.

Projetos especificos sobre transito seré realizado no més de junho, onde sera
realizada palestras com instrutores da auto escola, serd feito projetos onde séo
trabalhados sobre normas e regras de seguranca no transito, conhecimento de placas
de transito e seméaforos, mas o tema sera abordado no dia a dia e nas atividades que
dependem de sair do patio da escola.

4.11.3. Lei Federal n° 9.795/99 - Educacdo Ambiental e Lei Estadual n°® 17505/2013
Politica Estadual de Educacdo Ambiental e o Sistema de Educacado Ambiental

Os referidos documentos normativos apresentam que:

[...] A Politica Estadual de Educagcdo Ambiental deve:

| - Promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e o engajamento da
sociedade na preservagéo e conservagao, recuperacdo e melhoria do meio ambiente;
Il - Promover e desenvolver a educacdo ambiental de maneira integrada, interdisciplinar
e transversal no curriculo escolar, bem como integra-la como pratica e principio
educativo continuo e permanente, em todos 0s niveis e modalidades do ensino formal,
Il - promover a¢cBes de educacdo ambiental integradas aos programas de preservacgao,
conservacao, recuperacdo e melhoria do meio ambiente [...].

A Educacdo Ambiental surge como uma necessidade das sociedades contemporaneas,
na medida em que as questdes socioambientais tém sido cada vez mais discutidas e
abordadas na sociedade, em decorréncia da gravidade da degradacdo do meio natural
e social. Desta forma, a sistematizacao destas discussdes na escola, € uma maneira de
oportunizar ao educando uma reflexdo critica da realidade a qual pertence, desde o
nivel local ao global. E necessério que a crianca conheca primeiro a sua realidade para
que possa depois compreender o que esta além dela. Nesse sentido, a escola deve se
organizar de forma a proporcionar oportunidades para que o aluno possa utilizar o



conhecimento sobre Meio Ambiente para compreender a sua realidade e atuar sobre
ela.

Nesse sentido nossa instituicdo tera acdes de combate a degradacdo dos recursos
naturais por meio de palestras, videos, cartazes e vivéncias reflexivas, estando atenta
para o combate a proliferagao do mosquito da dengue “Aedes Aygipti”, (desenvolve-se
um projeto especifico sobre o tema, mas todos os meses séo desenvolvidas acdes na
escola com os alunos - especificamente no dia 09 de cada més), uso correto dos
recursos naturais (ar, agua, solo), cuidados com a exposicdo a radiagéo solar com o uso
de protetor solar, priorizando pelo uso racional do solo, bem como cuidados com
pesticidas e inseticidas quando usados no plantio.

Lei Federal n° 10.639/2003 - “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Lei Federal n°
11.645/2008 -” Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena

Para nortear o cumprimento da legislagdo, o Conselho Nacional de Educacéao aprovou
em 2004 e o Ministério da Educagdo (MEC) homologou as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN's) para educacao das rela¢des étnico-raciais. Pelas diretrizes, o ensino
deve ter trés principios: consciéncia politica e histérica da diversidade; fortalecimento
de identidades e de direitos; acdes educativas de combate ao racismo e as
discriminacdes. Os principios se desdobram em diversas acfes e posturas a serem
tomadas pelos estabelecimentos de ensino.

A legislagéo apresenta que: “Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira
e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas da disciplina de Arte e de Literatura e Historial...]”, diz o
paragrafo 2° da lei 11.645, sem prejuizo das demais disciplinas ou eixos de conteudos,
“[...]1 em atividades curriculares, na utilizacdo de sala de leitura, biblioteca,
brinquedoteca, areas de recreacao, quadra de esportes e outros ambientes escolares".
As diretrizes sugerem ainda, por exemplo, que no ensino da histéria afro-brasileira
esteja compreendida a histéria dos quilombos; na historia da Africa, as civilizacdes e
organizacdes politicas pré-coloniais e da cultura africana.

O trabalho das escolas deve partir de trés principios basicos:

- O principio da consciéncia politica e histérica da diversidade — que conduz a
compreensdo de que a sociedade é formada por pessoas que pertencem a grupos
étnico-raciais distintos, que possuem cultura e histérias préprias igualmente valiosas, e
gue em conjunto constroem, na nacao brasileira, a sua historia;

-O principio do fortalecimento de identidades e de direitos — que devem orientar o
desencadeamento do processo de afirmacdo de identidades, de historicidade negada
ou distorcida, e o combate a privacao e a violacéo de direitos;

- Finalmente, o principio de ac¢fes educativas de combate ao racismo e as
discriminacdes - que encaminha a criacdo de condi¢cdes para professores e alunos
pensarem, decidirem e agirem, assumindo a responsabilidade pelas relagbes étnico-
raciais positivas, enfrentando e superando discordancias, conflitos e contestacdes, e
valorizando os contrastes das diferencas.

Esta Instituicdo de ensino oferecerd os conteludos referentes a historia afro-brasileira e
dos povos indigenas de forma articulada, aos campos de experiéncias, observando as
carateristicas culturais presentes nas leituras, musicas, teatros, exposi¢des, imagens,
brincadeiras durante todo o processo de ensino


http://www.uel.br/projetos/leafro/pages/arquivos/DCN-s%20-%20Educacao%20das%20Relacoes%20Etnico-Raciais.pdf
http://www.uel.br/projetos/leafro/pages/arquivos/DCN-s%20-%20Educacao%20das%20Relacoes%20Etnico-Raciais.pdf

E um meio privilegiado para a educacdo das relagdes étnico-raciais e tem por
objetivos o reconhecimento e valorizagdo da identidade, histéria e cultura dos afro-
brasileiros, garantia de seus direitos de cidadaos, reconhecimento e igual valorizacéo
das raizes africanas da nacéo brasileira, ao lado das indigenas, europeias e asiaticas.

Em novembro sera dado énfase por ocasido do dia da consciéncia negra,
desenvolvendo um projeto especifico abordando sobre o tema, onde rodos os
professores desenvolverao atividades especificas em suas turmas e sera realizada uma
confraternizacdo com os pais expondo os trabalhos dos alunos e uma fala sobre a tema
a todos os presentes.

Lei Federal n°®10.741/2003 - Estatuto do ldoso — Educacéo para o envelhecimento
Saudavel

A Lei 10.741, de 03 de outubro de 2003, dispde sobre a instituicdo do Estatuto do ldoso,
assegurando os direitos das pessoas com idade igual ou superior a 60 (sessenta) anos,
e atribuindo a familia, & comunidade, a sociedade e ao Poder Publico, o dever de
efetivar, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacao, a educacao,
a cultura, ao esporte, ao lazer, ao trabalho, a cidadania, a liberdade, a dignidade, ao
respeito e a convivéncia familiar e comunitaria (art. 3°).

A Politica Nacional do Idoso foi instituida em 1994 em &mbito nacional, em 1997, com
a Lei Estadual n°® 11.863, de 03 de outubro de 1997, o estado do Parana consolida a
sua Politica Estadual do ldoso. Em ambas as leis sdo delegadas atribuicdes para a
educacdo, o que foi mantido também no Estatuto do Idoso de 2003, com a mesma
redacao para a tarefa educacional, em seu Artigo 22, que determina: “Nos curriculos
minimos dos diversos niveis de ensino formal serdo inseridos conteudos voltados ao
processo de envelhecimento, ao respeito e a valorizagéo do idoso, de forma a eliminar
preconceito e a produzir conhecimentos sobre a matéria.”

Hoje, uma porcentagem considerada da populacdo idosa s&@o responsaveis pela
sobrevivéncia familiar. Nossa cultura valoriza muito a juventude, pelo histérico de pais
jovem e, sobretudo, por conta dos recentes estudos que apontam o grande potencial de
consumo dos adolescentes.

O preconceito contra o idoso esta presente nessa sociedade e, com frequéncia, é
manifestado pela falta de sensibilidade e de solidariedade, numa atitude em que torna
depreciativo o destino inevitdvel de todos nés: sermos testemunhas do tempo.
Envelhecer é o exercicio de viver, tanto que nas sociedades orientais € entendido como
sabedoria. De forma oposta, no ocidente, € notado pela alteracdo de algumas funcdes
organicas. O proprio adjetivo “velho” nos dicionarios figura como: obsoleto, antiquado e
gasto pelo uso, mas esquecemos que na linguagem coloquial “meu velho” traduz
camaradagem, confianga, amizade e companheirismo — este é o real significado do
envelhecimento. Ver o idoso como problema é ter uma visdo miope do proprio futuro.
Em nossa instituicdo de ensino procuramos valorizar a vivencia das criangas com seus
avos, onde no més de julho convidamos todos para que venham passar o dia conosco
na escola, onde brincamos, cantamos, é contado histérias com avos, netos, coleguinhas
e professores. E um dia muito gratificante para ambos, onde existe troca de amor,
carinho, afeto entre todos da comunidade escolar.

Lei Federal n°® 12.764/2012 - Politica Nacional de Protec&do dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista



A lei é vista por especialistas como mais um refor¢co na luta pela inclusdo. O texto
estabelece que o autista tem direito de estudar em escolas regulares, tanto na Educacao
Bésica quanto no Ensino Profissionalizante, e, se preciso, pode solicitar um
acompanhante especializado. Ficam definidas, também, sancdes aos gestores que
negarem a matricula a estudantes com deficiéncia. A punicéo sera de trés a 20 salarios
minimos e, em caso de reincidéncia, levara a perda do cargo. “Recusar a matricula ja é
algo proibido por lei, a medida reforga isso e estabelece a punicao.”

A inclusdo ndo deve ser apenas um desafio do professor, mas sim de toda a escola e
da rede de ensino. Os educadores tém de entender o autismo, compreender que aquele
aluno processa as informacgdes de maneira diferente, tem resisténcia a mudancas, pode
ser mais sensivel ao barulho. Cada uma dessas especificidades exige adaptaces na
rotina. E preciso, entdo, criar uma rede de apoio em que o professor da turma regular,
o profissional do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e o coordenador
pedagdgico atuem em conjunto. Ha que se mobilizar, também, diretores, funcionarios,
pais e alunos, de modo a envolvé-los em um projeto de escola inclusiva, na qual as
diferencas séo respeitadas e utilizadas em prol da aprendizagem.

Para que a inclusdo ocorra, portanto, é preciso mais do que a aprovagdo de uma lei.
Deve-se rever as politicas publicas atuais de modo a garantir aos educadores 0s
conhecimentos, o tempo e a formacdo necessdria para que os alunos ndo s6 sejam
matriculados, mas também tenham garantido seu direito de aprender. Na Lei Federal n®
12.764/2012 apresenta no artigo 3°:

Paragrafo unico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do
espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV
do art. 20, tera direito a acompanhante especializado.

Art. 40 A pessoa com transtorno do espectro autista ndo serd submetida a tratamento
desumano ou degradante, ndo sera privada de sua liberdade ou do convivio familiar
nem sofrera discriminacdo por motivo da deficiéncia.

Paragrafo unico. Nos casos de necessidade de internacdo médica em unidades
especializadas, observar-se-a o que dispde o art. 40 da Lei no10.216, de 6 de abril de
2001.

Art. 50 A pessoa com transtorno do espectro autista ndo sera impedida de participar de
planos privados de assisténcia & saude em razdo de sua condi¢cdo de pessoa com
deficiéncia, conforme dispde o art. 14 da Lei n09.656, de 3 de junho de 1998.

Art. 60 (VETADO).

Art. 70 O gestor escolar, ou autoridade competente, que recusar a matricula de aluno
com transtorno do espectro autista, ou qualquer outro tipo de deficiéncia, sera punido
com multa de 3 (trés) a 20 (vinte) salarios-minimos.

§ 10 Em caso de reincidéncia, apurada por processo administrativo, assegurada o
contraditério e a ampla defesa, havera a perda do cargo.

§ 20 (VETADO).

Art. 80 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.

Em nossa instituicdo nao sera feita distincdo entre os alunos, sendo que procuraremos
trabalhar garantindo o direito dessa crianga, de ser respeitada como qualquer outra aula,
garantindo o direito de ter um professor para ela com formacdo em educacao espacial.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/LEIS_2001/L10216.htm#art4
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9656.htm#art14

Lei Federal n°® 13.006/2014 - obrigacé&o a exibicdo de filmes de produgéo nacional
nas escolas de educacéao basica.

A lei que obriga as escolas de Educagdo Basica a exibir filmes brasileiros aos alunos
por, no minimo, duas horas por més. A lei 13.006 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) e foi publicada no Diario Oficial da Unido no dia 27 de junho
de 2014. Segundo a redagéo, “a exibicdo de fiimes de produgéo nacional constituira
componente curricular complementar integrado ao Projeto Politico Pedagégico da
escola, sendo a sua exibigdo obrigatdria por, no minimo, duas horas mensais”.

De acordo com os dados do Censo Escolar as escolas da Educacao Basica existentes
no Pais, mais de 74% delas tém aparelho de DVD e 77% contam com televisao.

O texto determina que a exibigdo dos filmes seja um componente curricular
complementar e integre o Projeto Politico Pedagogico da escola. Para fazer cumprir a
lei, prefeituras e governos mobilizam recursos para incluir a linguagem audiovisual no
processo de ensino da educacdo basica. No entanto, serd necessario cuidado na
selecao dos filmes e no planejamento das aulas. A escolha dos titulos deve ser discutida
de forma coletiva entre secretaria e unidades escolares para contemplarmos as
necessidades e especificidades das escolas.

Nos dias em que serdo trabalhados com filmes especificamente, sera dado preferéncia
para os filmes nacionais, que venham de encontro com o conteddo trabalhado na
semana, mostrando e valorizando a cultura nacional.

Parecer CNE/CEB n° 12/2013 - Ensino de Musica na Educacgao Basica.

O debate sobre o papel da Arte na Educacao Bésica, em especial do contetdo Musica,
ganha evidéncia na atualidade com a aprovacéo da Lei n°® 11.769, de 18 de agosto de
2008. Essa normativa altera a Lei n°® 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), com vistas a dispor sobre a obrigatoriedade do ensino de
Musica na Educacéo Basica. Para tanto, acrescenta ao art.26 da LDB, que trata da base
nacional comum e da parte diversificada do curriculo da Educacao Bésica, o § 6°,
estabelecendo a Mdusica como conteudo obrigatério, mas ndo exclusivo”, do
componente curricular Arte, tratado no § 2° desse mesmo artigo. Com a redagéo dada
pela Lei n° 12.287/2010 (que altera a Lei n® 9.394/96, no tocante ao ensino da Arte), o
referido § 2° dispde que o ensino da Arte, especialmente em suas expressdes regionais,
constituira componente curricular obrigatério nos diversos niveis da Educacéo Basica,
de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos.

Sendo assim, o Parecer do CNE (12/2013) apresenta que a presenca da Musica no
curriculo escolar favorece o funcionamento das capacidades cognitivas, uma vez que
ela:

Educa a atencéao;

Promove a interag&o social,

Forma circuitos no cérebro que séo base para outras atividades humanas;

Forma conexdes que sdo relacionadas a sintaxe da escrita e da matematica, cria
representagcbes mentais no cérebro e, eventualmente, cria memorias destas
representacdes mentais que podem ser acionadas em aprendizagens varias, inclusive
da leitura;

Desenvolve o pensamento geométrico e a aprendizagem de sequéncias ldgicas.



Musica, portanto, € importante fator de identidade pessoal e expressao da cultura, que
abrange a diversidade de experiéncias e historicidade de um povo, constituindo - se,
dessa forma, em componente de cidadania.

O Brasil possui uma riqueza cultural e artistica que precisa ser incorporada, de fato, no
seu projeto educacional. I1sso s6 acontecera se escola e espacos que trabalham com
educacdo comecarem a valorizar e incorporar, também, conteddos e formas culturais
presentes na diversidade da textura social. Trata-se de um momento importante para
se pensar em projetos educacionais inovadores e condizentes com nosso tempo.

O ensino das Artes incorporado em projetos dessa natureza vem ao encontro de
propostas inovadoras, em gque a expressao cultural e artisticas sdo reconhecidas como
dimensdes insubstituiveis e, portanto, UOnicas nos sentidos de promover o
desenvolvimento humano.

A proposta que se preconiza ndo fecha em contetdos pré-estabelecidos, mas antes,
reconhece que a diversidade cultural deve ser considerada ao se elaborar os projetos.
Isso significa que os valores simbdlicos das culturas locais devem estar presentes
juntamente com aqueles conhecimentos que fazem parte do patriménio musical que é
um legado da humanidade. Dessa forma, a Lei favorece que se abra esse espaco tanto
para uma discussdo sobre o que se pode fazer para melhorar a educagéo brasileira
como, também, possibilita que se planeje essa inser¢cdo no sistema educacional
brasileiro. Nesse sentido é que as praticas musicais se mostram como um fator
potencialmente favoravel para a transformacao social dos grupos e individuos.

Em nossa instituicdo a masica esta incutida no desenvolvimento de praticamente todas
as atividades, onde procuramos despertar o0 gosto pela mesma. Nas aulas de arte sédo
trabalhadas com a diversidade musical, varios ritmos e géneros, onde procura-se que 0
aluno aprenda a apreciar, a gostar de ouvir essa diversidade cultural.

Combate a Violéncia e Lei Estadual n® 18.447/2015 Maria da Penha -que criminaliza
e pune atos de violéncia contra a mulher

A convivéncia baseada no respeito e na solidariedade tem sido algo cada vez mais
desafiador em nossa sociedade, pois 0s interesses coletivos vém sendo substituidos
gradativamente por padrdes individualistas. Por isso, trabalhar com o resgate de valores
e a mediagdo de conflitos tornou-se algo primordial para construir um bom clima na
escola e, dessa maneira, garantir bons resultados no processo de ensino e
aprendizagem. Portanto, amenizar manifestagdes de violéncia no contexto escolar por
meio do resgate de valores e da construc¢do da cultura de paz é uma necessidade.
Considerando que o professor, o diretor da instituicdo de ensino e o colegiado néo
possuem competéncia para aplicar medidas socioeducativas, ou medidas de protecao
as criancgas e adolescentes que cometem ato infracional, os quais s&o possiveis de agédo
penal, por serem considerados crimes, os atos de indisciplina, serdo solucionados
dentro do &mbito escolar, obedecendo-se as normas prescritas no Regimento Escolar.
Possuem competéncia e autoridade para aplicar as acdes Educativas, Pedagdgicas e
Disciplinares, os professores, equipe pedagdgica, e diretor nos casos menos gravosos,
e o colegiado (Conselho Escolar) nos casos mais graves- As puni¢des para os atos de
indisciplina consistem em:

a) Adverténcia verbal;

b) Adverténcia por escrito com comunicagdo aos pais;

C) Suspensao da frequéncia das atividades normais da classe.



Entretanto o Parecer 20/2009, orienta que:

O respeito a dignidade da crianga como pessoa humana, quando pensado a partir das
praticas cotidianas na instituicdo, requer que a instituicdo garanta a prote¢do da crianca
contra qualquer forma de violéncia — fisica ou simbdlica — ou negligéncia, tanto no
interior das instituicbes de Educacédo Infantil, como na experiéncia familiar da crianca,
devendo as viola¢des ser encaminhadas as instancias competentes. Os profissionais
da educacdo que ai trabalham devem combater e intervir imediatamente quando
ocorrem préticas dos adultos que desrespeitem a integridade das criangas, de modo a
criar uma cultura em que essas praticas sejam inadmissiveis. (BRASIL,
Parecer20/2009).

Combate a violéncia contra a Mulher- Lei Maria da Penha - A Lei n° 11.340 de 7 de
agosto de 2006, conhecida como Lei Maria da Penha, é um dispositivo legal que visa
aumentar o rigor das puni¢des sobre crimes domésticos, é normalmente aplicada aos
homens que agridem fisicamente ou psicologicamente a uma mulher ou & esposa, o0 que
€ mais recorrente.

O objetivo principal de conscientizar 0s educandos e comunidade escolar
acerca da lei n® 11.340 promovendo explicacdes e reflexdes através de palestras as
familias, e trabalhos voltados a tematica em questdo. As propostas curriculares
abordardo a importancia da conscientizacdo das familias e da sociedade para o tema
da violéncia contra a mulher, e a questdo da impunidade por falta de denuncias.

A escola, espaco de producéo do conhecimento e formacao do sujeito, apresenta

através do curriculo oculto, configurado pelos depoimentos/relatos dos/as educandos/as
a realidade presente no contexto familiar, das véarias formas de violéncia inclusive contra
as mulheres (mae, irmas, primas, tias, avos). Deste modo se percebe o desafio em
educar sujeitos para cultura de respeito e equidade de género.
Para reflexdo a respeito do conhecimento sobre as Politicas Publicas de protecéo as
mulheres, em particular a Lei 11.340/06 conhecida como “Lei Maria da Penha” que
ganhou este nome em homenagem a Maria da Penha Maia Fernandes, que por vinte
anos lutou para ver seu agressor preso.

E preciso que compreender que a escola e instituicbes educacionais s&o locais
capazes de fazer a diferenca no enfrentamento a todas as formas de violéncia
praticadas, especialmente, contra o publico com maior vulnerabilidade social e individual
(mulheres, idosos, homossexuais, pessoas em situacdo de rua, pessoas com
deficiéncia, entre outros), na construcdo de uma cultura para equidade de género e de
paz. Assim a Lei Maria da Penha também se aprende na escola, e favorece a toda
sociedade, em especial as mulheres, uma consciéncia critica e de utilizacdo desta
politica publica no enfrentamento a violéncia doméstica e familiar.

Trabalharemos mostrando o quanto é importante valorizar e respeitar o préximo,
gue o que doi em mim doi na outra pessoa também, que s6 se pode tratar o outro da
mesma forma que queremos ser tratados, que todos somos seres humanos que temos
direitos e deveres iguais indiferente de ser mulher ou néo.

Deliberacdo CEE/PR 04/2006, artigo 6°- Formacé&o de Equipes Multidisciplinares
Para atender as Normas Complementares as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, a serem desenvolvidas pelas instituicdes de ensino publicas e



privadas que atuam nos niveis e modalidades do Sistema Estadual de Ensino no
Parana.
Uma equipe multidisciplinar pode ser definida como:

[...] um grupo de individuos com contributos distintos, com uma metodologia
compartilhada frente a um objetivo comum, cada membro da equipa assume claramente
as suas proprias funcdes, assim como os interesses comuns do coletivo, e todos os
membros compartilham as suas responsabilidades e seus resultados. (ZURRO,
FERREROX e BAS, 1991, p. 29).

Dentro dessa perspectiva concebemos a equipe multidisciplinar integrada por
diversos profissionais de areas diferentes, com um objetivo comum, voltados para as
necessidades do aluno, cada um dentro de sua area trazendo contribuicbes para a
resolucéo das necessidades de cada educando.

E necessario que os profissionais tenham a capacidade de trabalharem numa visdo de
totalidade, sem anular o seu saber individual diante do saber coletivo.

O combate ao racismo e as discriminacdes de género, sécio-econémicas, étnico-
raciais e religiosas deve ser objeto de constante reflexao e intervencéo no cotidiano da
Educacéao Infantil.

As acles educativas e praticas cotidianas devem considerar que 0s modos como a
cultura medeia as formas de relag@o da crianga consigo mesma séo constitutivos dos
seus processos de construgdo de identidade. A perspectiva que acentua o atendimento
aos direitos fundamentais da crianga, compreendidos na sua multiplicidade e
integralidade, entende que o direito de ter acesso a processos de construcdo de
conhecimento como requisito para formacdo humana, participacdo social e cidadania
das criancas de zero a cinco anos de idade.

Por considerar que os contetidos referentes & Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e
ao Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena devem estar
presentes em todos os espacos do ambiente escolar, ou seja, salas de aulas,
laboratérios, biblioteca, areas de esporte e lazer, e até mesmo nas dependéncias
administrativas, com a disseminacgéo de conhecimentos para os profissionais que atuam
nesses espagos.

Nesta perspectiva, o professor pode realizar atividades que discutam, sob a 6tica
cultural das populagdes africanas e afro-brasileiras, o estudo da vida, dos fenébmenos
naturais, dos animais, das plantas, das relacdes entre formas vivas e nao vivas, da
saude, da producéo de alimentos, entre outros. Também € possivel ensinar sobre a
importancia de conhecimentos das comunidades tradicionais afro-brasileiras e
amerindias sobre ervas e plantas medicinais na descoberta de principios ativos e novos
medicamentos, no contexto cientifico contemporaneo. Desta forma, abre-se espaco
para aprender sobre conhecimentos tradicionais, simbolicamente codificados em mitos,
lendas e ritos de passagem.

Aproximar o convivio e o respeito entre as dimensdes cientifica e tradicional de
herancga cultural brasileira que possibilita compreender a importancia simbdlica das
plantas para combater doengas e pragas nos ambientes domésticos, como por exemplo,
explicar que a arruda, uma planta de origem africana foi muito utilizada pelos africanos
para evitar a presenca de moscas nas suas moradias. Tal procedimento foi apropriado
pelo nao-africano para higienizar suas residéncias, e assim, ressignificar o
conhecimento sanitario preventivo de doencas, ratificando o saber tradicional africano.



O docente também podera realizar uma comparacao entre a palavra Ciéncia e Ciéncia
Natural, para explicar a importancia da presenca dos elementos da natureza (agua, ar,
fogo, animais, terra) para consolidar o conhecimento tradicional e prética cultural
africana.

Assim a instituicdo devera compor sua equipe multidisciplinar para tratar de
todas as questdes que envolvam qualquer tipo de discriminacao tanto étnica, social, ou
religiosa, trabalhando na perspectiva de uma sociedade igualitaria de respeito.

Histoéria e Cultura Paranaense

A deliberacdo 07/06 do Conselho Estadual de Educacdo institui a inclusdo dos
conteudos de Histdria do Parana no curriculos da Educacgéo Basica apresentando.

Art. 1° A presente Deliberagéo institui a incluséo dos contetdos de Histéria do Parana
nos curriculos da educagédo béasica, no ambito do Sistema Estadual de Ensino,
objetivando a formacdo de cidaddos conscientes da identidade, do potencial e das
possibilidades de valorizacdo do nosso Estado.

Art. 2° Os estabelecimentos de ensino poderéo ofertar a disciplina Histéria do Parana
na parte diversificada do curriculo, em mais de uma série ou distribuir os seus contetdos
em outros componentes curriculares, baseados em bibliografia especializada.

§ 1° Para a aprendizagem dos conteldos curriculares, as escolas deverdo oferecer
atividades por diversas abordagens metodoldgicas, promovendo a incorporacdo dos
elementos formadores da cidadania paranaense, com o estudo das comunidades,
municipios e regies do Estado.

A aprendizagem dos conteldos curriculares devera oferecer abordagens e atividades
promovendo a incorporacdo dos elementos formadores da cidadania paranaense,
partindo dos estudos das comunidades, municipios e microrregides do Estado.
Deverao ser incluidos o reconhecimento da Bandeira, do Escudo e do Hino do Parana,
0s simbolos paranaenses como a Araucéria, a gralha azul, a erva mate, aliados aos
respectivos costumes paranaenses como meio promog¢ao da cultura do estado.

O hasteamento da Bandeira do Estado e o Canto do Hino do Parana se constituiréo
atividades semanais regulares e, também nas comemoracdes festivas na instituicdo de
ensino. Por ocasido de valorizagdo da cultura dar-se-a énfase no més de agosto em
comemoragao ao dia do Folclore, como forma de valorizagéo da cultura local.

Direitos humanos

A Educacdo em Direitos Humanos parte de trés pontos essenciais: primeiro, € uma
educacao de natureza permanente, continuada e global. Segundo, é uma educacao
necessariamente voltada para a mudanca, e terceiro, € uma inculcagéo de valores, para
atingir coragbes e mentes e ndo apenas instrugdo, meramente transmissora de
conhecimentos. Acrescente-se, ainda, e ndo menos importante, que ou esta educacao
€ compartilhada por aqueles que estdo envolvidos no processo educacional — os
educadores e os educandos - ou ela ndo sera educacao e muito menos educacao em
direitos humanos. Tais pontos sdo premissas: a educacao continuada, a educagéo para
a mudanca e a educacdo compreensiva, no sentido de ser compartilhada e de atingir
tanto a razdo quanto a emogéao.



A instituicdo velara para que os direitos dos cidadao sejam sempre observados, atravées
de sua pratica cotidiana baseada na cidadania, na toleréncia e no respeito mutuo.

4.8.13 Lei Federal n® 8.096/1990 - Estatuto da Crianca e do Adolescente — trata dos
direitos das criancas e dos adolescentes no curriculo do ensino fundamental.

A escola € um dos principais locais para a crianga e o adolescente terem acesso as
informacdes sobre seus direitos e se desenvolverem como cidaddos. E fundamental que
a educacdo para o exercicio de direitos comece cedo, para contribuir com a
consolidacao da cidadania das criancas, que poderdo compreender, disseminar e exigir
seus direitos.

A Constituicdo de 1988em seu Artigo 227 estabelece:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacdo, a educacao,
ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia,

discriminacao, exploracao, violéncia, crueldade e opresséao.

O Art. 3° do ECA:

Criancga e oa adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, sem prejuizo da protecao integral de que trata esta Lei, assegurando -se- lhes,
por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar
o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de liberdade
e de dignidade.

Art. 4° do ECA: E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida,
a saude, a alimentacao, a educacdao, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacao, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

A transversalidade do tema nas atividades pedagdgicas cotidianas deve prevalecer,
além de aprofundamento em projetos especificos na semana da crian¢ca no més de
outubro, inserindo o universo do direito no dia-a-dia das criancas, adolescentes,
professores e familiares.

Durante o ano letivo todo é trabalhado sobre os direitos e deveres de cada crianca
dentro da instituicdo, inicia-se pelas regrinhas de convivéncia que todos devem ter e
que sao trabalhadas diariamente, para o bom desenvolvimento das aulas. Também é
trabalhado nas rodas de conversas diarias, onde as criangas relatam espontaneamente
os fatos ocorridos no periodo em que ficam em casa. Mas aprofunda-se o tema, mais
especificamente no més de outubro, més da crianca, onde realmente é feito um trabalho
sobre os seus direitos, através de filmes infantis, desenhos. Quando percebe-se que
esta sendo violado o direito da crianga por seus familiares seja por violéncia fisica ou
sexual o caso é encaminhado para o conselho tutelar pata tomar as devidas
providéncias.



Lei Estadual n® 17.482/2013 - Peso bruto maximo do material escolar dos alunos
de estabelecimentos de ensino publicos e privados do Estado do Parana.

Art. 1° O peso bruto maximo do material escolar em bolsas, mochilas ou similares, a ser
transportado por alunos do pré-escolar e do ensino fundamental de estabelecimentos
de ensino publicos e privados do Estado do Parana ndo podera ultrapassar os seguintes
percentuais:

| - 5% (cinco por cento) do peso do aluno com até dez anos de idade;

Il - 10% (dez por cento) do peso do aluno com mais de dez anos de idade.

Art. 2° Ficar4 a cargo da coordenacdo dos estabelecimentos de ensino publicos e
privados, a definicdo do material escolar a ser transportado diariamente.

§ 1° O material que exceder o peso bruto méaximo permitido deverd ficar guardado no
estabelecimento de ensino, em armarios individuais ou coletivos.

§ 2° Fica vedada a cobranca de taxa por parte dos estabelecimentos de ensino publicos
e privados pela guarda do material a que se refere o § 1° deste artigo

Lei Estadual n°®17.335/2012 - Programa de Combate ao Bullying

No Estado do Parana ha aLei n°® 17.335/2012, que institui o Programa de
Combate ao Bullying, por meio de equipe interdisciplinar, para a promocdao de atividades
didaticas, informativas, de orientacdes e prevengao.

O bullying é uma forma de violéncia que ocorre na relagédo entre pares, sendo
sua incidéncia maior entre os estudantes, no espaco escolar. E caracterizado pela
intencionalidade e continuidade das acdes agressivas contra a mesma vitima, sem
motivos evidentes, resultando danos e sofrimentos e dentro de uma relacdo desigual de
poder, o que possibilita a vitimacdo. E uma forma de violéncia gratuita em que a vitima
€ exposta repetidamente a uma série de abusos, por meio de constrangimento, ameaca,
intimidag&o, ridicularizardo, caltnia, difamacé&o, discriminagéo, exclusdo, dentre outras
formas, com o intuito de humilhar, menosprezar, inferiorizar, dominar.

Pode ocorrer em diversos espac¢os da escola ou fora dela, como também em

ambientes virtuais, denominado bullying virtual ou cyberbullying, onde os recursos da
tecnologia de informacéo e comunicacao sao utilizados no assédio.
O trabalho de combate ao bullying se dara de forma articulada, ou seja, envolvendo
todas as atividades do CMEI, onde os professores trabalhardo conversas, videos
educativos, imagens, leitura de livros de literatura voltados ao tema, levando os
educandos a refletirem sobre seus comportamentos e suas acdes como também
evitarem que esse tipo de acdo aconteca.

Lei Federal n° 12.031/2009 - obrigatoriedade de execuc¢do semanal do Hino
Nacional Lei Federal n® 12.472/2011 incluindo os simbolos nacionais

A proposta da lei, é incentivar o civismo em escolas publicas e particulares de todo pais
por meio da pratica reiterada da execug¢do do Hino Nacional. A lei, sancionada deve
facilitar o canto do hino corretamente, jA que em grande parte das escolas a pratica
desse esta esquecida. Para a maioria dos especialistas, a inclusao do hino na rotina das
escolas é uma forma de estimular e consolidar o civismo, que também anda esquecido
no Brasil. Aprender o Hino Nacional € importante. Pois ele desenvolve nas pessoas um
sentido de pertencimento a nacao brasileira. Também de acordo com o professor, é


http://www.educacao.mppr.mp.br/arquivos/File/legis/estadual/lei_17335_2012_pr_institui_o_programa_de_combate_ao_bullying.pdf

importante que se conheca e entenda as palavras, muitas vezes dificeis, que compdem
o Hino Nacional.

Em relacdo ao ato civico, alunos acreditam ser uma demonstracdo de amor, respeito e
submissao ao Brasil. Mas para isso, cantar ndo € suficiente. Para os professores, a
execucdo do Hino Nacional nas escolas vai muito além disso. E necesséario que as
escolas trabalhem a letra em sala de aula desenvolvendo a questdo do civismo.
Aprendendo a ter mais amor pela Pétria os alunos também aprendem sobre patriotismo
e tiram de dentro do ambiente escolar licdes que levardo para toda a vida.

O hasteamento da Bandeira do Estado e o Canto do Hino do Parana se constituirdo
atividades semanais regulares e, também nas comemoracdes festivas na instituicao de
ensino. Por ocasido de valorizagdo da cultura dar-se-4 énfase no més de agosto em
comemoracéo ao dia do Folclore, como forma de valoriza¢do da cultura local.

Lei Federal n® 13722/18 - Lei Lucas.

A lei Lucas, sancionada em 2018, visa o treinamento e aperfeicoamento anual
de nossos profissionais no quesito primeiros socorros. Sendo assim, a rede municipal
devera proporcionar a professores e funcionarios este treinamento, visando o
atendimento de possiveis situagdes de emergéncia nas escolas, bem como em sala de
aula, para assim, tornar mais segura a estadia de nossos alunos no ambiente escolar.

O estabelecimento de ensino devera informar quais os professores e
funcionérios capacitados, bem como, dispor de kits de primeiros socorros conforme
orientacd@o das entidades especializadas.
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